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RESUMO: O ensino da linguagem cartografica a partir da producao de diferentes géneros
textuais foi parte de um Projeto realizado com alunos do curso de formagao inicial de professores,
“Carrera de Historia y Geografia”, da Universidade de La Serena, Regido de Coquimbo, Chile.
Realizado durante o segundo semestre de 2020, o projeto teve por objetivo elaborar atividades,
organizadas em sequéncias didaticas, explorando mapas mentais e mapas narrativos articulados
coma produgao de géneros textuais e o curriculo da Geografia escolar. Os conteudos selecionados
trataram de temas relacionados com a vida na localidade, abordados em suas relacdes de
diferentes escalas geograficas, desde a local (do lugar) até a global (o mundo). Na perspectiva
da pesquisa participante e o trabalho colaborativo, foi possivel produzir uma serie de materiais
didaticos, como por exemplo o Atlas dos Riscos socio naturais da Regido de Coquimbo. Assim,
mais que produtos, o projeto promoveu a mediagdo de processos que viabilizaram a construgao
de conhecimentos novos, permitindo, por meio de experiencias de ensino, novas leituras de
mundo com o registro da geograficidade dos envolvidos.

Palavras-chave: Cartografia Escolar. Linguagem Cartografica. Géneros Textuais. Ensino
de Geografia. Formagao Inicial.

ABSTRACT: The teaching of cartographic language from the production of different textual
genres was part of a Project carried out with students of the teacher training course, “Carrera
de Historia y Geografia”, from the University of La Serena, Coquimbo Region, Chile. The
project aimed to promote the elaboration of activities, organized in didactic sequences,
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exploring mental maps and narrative maps with Chilean students. The selected contents
dealt with themes related to life in the university’s locality, addressed in their relationships
of different geographical scales, from the local (of the place) to the global (the world). From
the perspective of the participant research, it was possible to produce a series of teaching
materials, such as the Atlas of socio-natural risks of the Coquimbo Region. Thus, more than
products, the project promoted the mediation of processes that enabled the construction of
new knowledge, allowing, through teaching experiences, new readings of the world.

Keywords: School cartography. Cartographic language, Textual genres. Geography
teaching, initial training.

RESUMEN: La ensefianza del lenguaje cartografico a partir de la produccion de
diferentes géneros textuales fue parte de un Proyecto realizado con estudiantes del
curso de formacidon docente, en la “Carrera de Historia y geografia”, de la Universidad
de La Serena, Region de Coquimbo, Chile. El proyecto tuvo como objetivo promover
la elaboracion de actividades, organizadas en secuencias didéacticas, explorando mapas
mentales y mapas narrativos con estudiantes chilenos. Los contenidos seleccionados
trataron temas relacionados con la vida en la localidad donde se encuentra la Universidad,
abordados en sus relaciones de diferentes escalas geograficas, desde lo local (del lugar)
hastalo global (el mundo). Desde la perspectiva de la investigacion participante, fue posible
producir una serie de materiales didacticos, como el Atlas de riesgos socio-naturales de
la Region de Coquimbo. Asi, mas que productos, el proyecto promovio6 la mediacion de
procesos que facilitaron la construccion de nuevos conocimientos, permitiendo, a través
de experiencias didacticas, nuevas lecturas del mundo.

Palabras clave: Cartografia escolar. Lenguaje cartografico. Géneros textuales. Ensefianza
de Geografia. Formacion de pregrado.

INTRODUCAO

Ha diferengas culturais, historicas e sociais nas formas como as pessoas pensam sobre
st mesmas e sobre o mundo. Nao s6 existem diferengas no que as pessoas sabem, mas ainda,
0 que ¢ mais importante, elas pensam de modos muito diferentes sobre o que sabem e sobre o
modo como vieram a saber. Parafraseando Olson (1997), vivemos em um mundo que esta no
papel; somos subprodutos da maneira como interpretamos € criamos inimeros géneros textuais.
Nessa perspectiva, o presente artigo busca fomentar o debate a respeito Geografia escolar e sua
articulacdo com o ensino da leitura e da escrita na educacgao basica e média chilena.

Em 2020, quando a educagdo passou por uma mudanca brusca devido a pandemia
de coronavirus, uma sindrome causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda
grave 2 (SARS-CoV-2), nos deparamos abruptamente com o imperativo do ensino remoto
em todas as modalidades de formacgao escolar. Nao ¢ objetivo deste trabalho discutir o
ensino remoto, suas vantagens, desvantagens, problemas, ou desafios, mas apresentar
uma experiencia de trabalho realizada no contexto da pandemia com o ensino remoto
entre professores do ensino superior ou da educagdo basica.

Nesse contexto ¢ registrada uma narrativa a respeito de uma experiencia de
formagao inicial para a docéncia, em modo remoto, com aproximadamente 89 alunos do
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curso de formacao de professores de Geografia da Universidade de La Serena, comuna da
provincia de Elqui, localizada na Regido de Coquimbo, Chile. Tal experiencia foi fruto
de um programa denominado de Projeto Binacional Brasil — Chile, ocorrido durante seis
meses do segundo semestre de 2020.

No ambito da legislagdo dos cursos superiores, especificamente no que corresponde
aos cursos de graduacdo do Brasil, os programas de estudo chileno explicitam o
desenvolvimento de trés dimensdes com habilidades e competéncias para o século XXI,
que sdo: desenvolvimento de competéncias para a cidadania local e global, além do
desenvolvimento de formas de pensar, com destaque para o trabalho colaborativo. Para
Iborra e Izquierdo (2010) a aprendizagem colaborativa ¢ uma metodologia de ensino ativa,
no qual o aluno constrdi seu conhecimento por meio da interagdo que ocorre em sala.

Por meio de aulas sincronas foram realizados 10 encontros com os alunos das
disciplinas de “Geografia Regional de Chile” e “Practica de Ayudantia” da Universidade
de La Serena, como apontado acima. As disciplinas pertencem a “Carrera de Historia
y Geografia” e sao ministradas, quando presencialmente, no Campus Andrés Bello,
localizado no municipio de La Serena, Regido de Coquimbo, Chile.

Nos encontros virtuais de ambas as disciplinas foram exploradas propostas de ensino
de geografia, especificamente da cartografia escolar, por meio de atividades planejadas na
forma de sequencias didaticas articuladas com a produg¢do de diferentes géneros textuais.
Os alunos foram divididos em grupos e, nesse caso, foi estimulado o trabalho colaborativo
na elaboracgdo das propostas.

O SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO E CHILENO

Os ultimos anos foram marcados por um forte movimento de reestruturacio
curricular, tanto no Brasil quanto no Chile. Em ambos os paises foram homologadas
novas bases comuns curriculares. No Brasil a reestrutura¢ao foi realizada no curriculo
da educagdo bésica e ensino médio. No Chile somente para o ensino médio. Observa-se,
portanto, tanto no curriculo brasileiro como no chileno, a abertura para um modelo de
educagdo ajustado ao conjunto de orientagdes advindas de forgas externas. As politicas
incidem em mudangas curriculares que apresentam a mesma estrutura, sao sustentados por
uma concepcao educacional de matriz notadamente liberal, que assumem o curriculo por
competéncias instrumentais para uma base de formacao escolar. Tais politicas mostram-se
receptivas as formas de regulacdo e avaliagdo externa em grande escala. Segundo Thiesen
(2019, p. 14), esses pontos “‘sinalizam convergéncia com requerimentos do macroprojeto
de internacionalizac¢dao da educacgao”.

A seguir, apresentamos um quadro ilustrativo com a distribui¢do do sistema
educacional de ambos os paises e suas correspondestes designacdes. Ele mostra que o
tempo total de anos de estudos, referente a Educagao Basica, sdo iguais, porém possuem
diferenga no tempo em anos de estudo relacionado ao que corresponde aos Ensino
Fundamental e Médio do Brasil.
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Quadro 1. Sistema educacional brasileiro e chileno.

Brasil Chile
Tempo Tempo
Nivel Faixaetaria| de Subsistema Faixa etaria| de
estudo estudo
Educacdo Infantil | 0a5anos | 5anos | Educacion Parvuldria | Oa5anos | 5anos
Ensino Fundamental | 6a 14 anos | 9anos [Educacion General Basica| 6a 13 anos | 8 anos
Ensino Médio 15a17anos| 3anos Educacién Media 14a 17 anos| 4 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Como observado no quadro acima, segundo dados do Ministério da Educacion (MINEDUC)
e Araya (2017), o sistema educacional chileno ¢ formado por 4 subsistemas. O primeiro subsistema,
denominado “Educacion Parvularia”, atende criangas de 0 a 5 anos de idade. O segundo subsistema
denomina-se “Educacion General Bésica”, com duragdo de 8 anos que se estende dos 6 aos 13
anos de idade. O terceiro subsistema se designa “Educacion Media” que possui duracdo de 4
anos ¢ atende alunos entre 14 e 17 anos de idade. Finalmente, o quarto subsistema corresponde a
“Educacion Superior” com obtengdes de titulos profissionalizantes e/ou graus académicos.

A educacao escolar brasileira divide-se em dois niveis segundo dados do Ministério
da Educacao (MEC) e da Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as leis
e diretrizes da educacao nacional.

I — Educagao basica que compreende:
a) Educacao Infantil (0 a 5 anos) subdividida em Creche (0 a 3 anos) e Pré-escola (4 € 5 anos);
b) Ensino Fundamental (6 a 14 anos) com duragdo de 9 anos. Anos Iniciais (1° ao 5° ano,
sendo que até o 3° ano a énfase ¢ alfabetizagdo) e Anos Finais (6° ao 9° ano);
¢) Ensino Médio (15 a 17 anos) com duragdo de 3 anos.
II — Ensino Superior a partir dos 18 anos. Oferecidas nas seguintes modalidades:
Licenciatura, Bacharelado e Formagao Tecnologica.
Com relagdo a formagao dos professores de geografia temos os seguintes cursos:
Brasil: Licenciatura plena em Geografia.
Chile: Carrera de Historia e Geografia

COMPETENCIAS E HABILIDADES PARA O SECULO 21:
TRANSDISCIPLINARIDADE E O PAPEL DA FORMACAO INICIAL DO
PROFESSOR

Para o caso chileno, um aspecto importante esta relacionado ao destaque dado ao
desenvolvimento de competéncias de nivel superior para a disciplina de Historia, Geografia
e Ciéncias Sociais nas diretrizes formuladas pelas Bases Curriculares do Ministério da
Educagdo (MINEDUC, 2019).

O documento aponta como sendo a aprendizagem o foco do trabalho educativo,
no sentido de que ela deva colocar em pratica conhecimentos, habilidades e atitudes que
possibilitem aos alunos o enfrentamento dos diversos desafios da vida, tanto no contexto
da sala de aula como do cotidiano. Os jovens precisam desenvolver uma aprendizagem
integral que lhes permita enfrentar o futuro com as ferramentas necessarias que garantam
uma participagdo ativa e responsavel na sociedade.
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Para alcangar os resultados de aprendizagem mencionados acima, os Programas de
Estudos explicitam o desenvolvimento de trés dimensdes com habilidades e competéncias para
o século XXI. A primeira dimensao esta relacionada ao desenvolvimento de formas de pensar,
o que implica criatividade, inovagdo e desenvolvimento de habilidades de pensamento critico.
A segunda dimensdo € o desenvolvimento de formas de trabalhar, vinculadas as habilidades
de comunicagao, seja escrita, oral ou multimodal, para o trabalho colaborativo entre pares, que
favoregam o desenvolvimento de novas formas de aprender, de se avaliar, a si mesmo e aos outros,
o que leva a novas formas de se relacionar com a aprendizagem, com atitudes fundamentais para
a aprendizagem do século XXI, tais como responsabilidade, perseveranga, abertura ao diferente,
aceitacdo, valorizagdo das diferencas, autoestima, tolerancia a frustracdo, lideranca e empatia.
Em suma, a aprendizagem colaborativa € um processo complexo e enriquecedor para todos os
alunos, conforme afirmam os autores Iborra e Izquierdo (2010):

A aprendizagem colaborativa ¢ uma espécie de metodologia de ensino ativa, em
que cada aluno constrdi seu proprio conhecimento e elabora seus conteudos a partir
da interagdo que ocorre em sala de aula. Em um grupo colaborativo, portanto,
ha uma autoridade compartilhada e uma aceitagdo pelos membros do grupo da
responsabilidade pelas acdes e decisdes do grupo. Cada membro da equipe ¢é
totalmente responsavel pela sua propria aprendizagem e, a0 mesmo tempo, pelos
demais integrantes do grupo (IBORRA; IZQUIERDO, 2010, p. 233).

Por fim, ha uma terceira dimensdo que salienta os modos de viver no mundo, com
o desenvolvimento de competéncias para a cidadania local e global.

Preocupados com a formagao inicial dos futuros professores da Carreira de Historia e
Geografia da Universidade de La Serena, foi proposto pelas professoras Ximena Cortés Quezada
e Silvana Nunez Thompson, docentes titulares dos respectivos programas, a internacionalizagao
das disciplinas: “Geografia Regional de Chile” e “Practica de Ayudantia”. O projeto denominado
“Trabajo disciplinar-didactico de asignaturas integradas para la ensefianza y aprendizaje de
problemas y desafios socioambientales regionales™ foi realizado em parceria com a professora
voluntaria Dra. Christiane Fernanda da Costa, responsavel em ministrar, em parceria no ano de
2020, a disciplina integrada de Geografia e Cartografia Escolar.

Esta composi¢dao didatico pedagdgico das disciplinas, visou contribuir para o
desenvolvimento do perfil formativo de alunos de graduagao e das normas pedagogicas
que regulamentam o trabalho académico da Carreira de Pedagogia em Historia e Geografia
da Universidade de La Serena, de acordo com o disposto no Processo de Renovagdo
Curricular das licenciaturas, realizadas entre os anos de 2015 a 2019, e com o Plano de
Aperfeigoamento Institucional para a Formacgao Inicial de Professores ULS 1501, onde se
preconiza o reforco das seguintes quatro areas de formagao curricular:

Em termos legais, a Area de Formagdo Geral, Area de Formagio Pedagdgica e Area
da Formac¢ao Didatico-Disciplinar, nas suas determinagdes, apontam, como contribui¢ao
para a area das Praticas Pedagogicas, que a formagao inicial para a docéncia deve promover:

“Uma relagdo dialogica entre teoria e pratica, o desenvolvimento da reflexdo critica
para a constru¢io do saber profissional”, bem como desenvolver a capacidade
de interagir autonomamente com o saber através de uma postura permanente de
relagdo analitica com o trabalho pratico, favorecendo a concepgao, implementagio,
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avaliagdo e retroalimentagéo de propostas / experiéncias pedagogicas, além da gestio
dos processos educacionais de acordo com o contexto e as demandas do sistema
educacional ” (PMI FIP ULS 1501) (UNIVERSIDADE DE LA SERENA, 2021).

Nesse contexto, o principal objetivo deste trabalho foi o de promover o planejamento
de atividades, na forma de sequéncias didaticas, explorando a produgdo de géneros textuais,
em especial os instrucionais, nas modalidades de mapas mentais e mapas narrativos, com
estudantes da Carrera de Historia y Geografia da Universidade de La Serena. Partindo da
premissa de que o trabalho pedagdgico na educagdo deve priorizar o desenvolvimento
de praticas educativas mais significativas, foram trabalhados conteudos curriculares da
Geografia escolar da Base Nacional Comum Curricular do Chile.

Por meio de um constante ir e vir, explorando a escala local (lugar) e a escala global
(mundo), foi possivel ao professor universitario mediar a constru¢do de conhecimentos que
permitiram corroborar com a leitura de mundo de estudantes em formagao inicial para a docéncia.

ENSINO DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO BASICO: O ALFALETRAR
CARTOGRAFICO

O projeto em questdo explorou a linguagem cartografica a partir da producao
de diferentes géneros textuais, valorizando a subjetividade espacial do individuo
ao cartografar mapas mentais e mapas narrativos, como pode ser observado no mapa
conceitual que segue:

[ Cartografia escolar ]

Cartografia ndo
sistematizada

Cartografia
sistematizada
Mapas
Tematicos
Mapa PARA
escolares

Mapa Mapa Mapa
Mental Narrativo Outros

Mapa POR
escolares

{Alfaletrar ca rtograflco‘]

Leitura e (
Alfabetizagdo escrita de Letramento
mundo L

<\
[Produgao de géneros

textuais

~

[ Suporte de escrita
J

Fonte: Elaborada pelos autores.
Figura 1. A cartografia escolar.
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Ao observar a figura acima, nota-se que enquanto professores e pesquisadores
legitimamos que para uma eficaz leitura da linguagem cartografica ¢ necessario que
se valorize a cartografia por escolares explorada em conjunto com a cartografia para
escolares. Em momento algum desvalorizamos ou desqualificamos a cartografia
sistematizada, ao contrario, defendemos o trabalho em conjunto com a cartografia nao
sistematizada, propiciando o desenvolvimento do pensamento geografico por meio da
produgdo de distintos géneros textuais. Assim ¢ de suma importancia que o professor da
educagdo basica e média conhega o conceito de alfaletrar cartografico.

Alfaletrar ¢ um conceito utilizado pela professora Magda Soares (2020), ao defender
alfabetizacdo e letramento de forma indissociavel, dessa maneira, deve-se alfabetizar letrando
e letrar alfabetizando. Segundo a autora, os conceitos de alfabetizagao e letramento sdo:

Alfabetizacio: Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do
conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representagdo que € a escrita alfabética
e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumento de escrita
(lapis, caneta, borracha...), aquisi¢do de modos de escrever e de modos de ler —
aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para escrever ou para ler;
habilidades de escrever ou ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a dire¢ao
correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a
organizacdo espacial do texto na pagina; a manipulagio correta e adequada dos
suportes em que se escreve € nos quais se 1€ — livro, revista, jornal, papel etc.

Letramento: Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais
e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais
como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para
informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario,
no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-
se, para orientar-se para dar apoio & memoria etc.; habilidades de interpretar
e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de orientar-se pelas
convengdes de leitura que marcam o texto ou de langar mao dessas convengdes,
ao escrever; atitudes de inser¢do efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada
segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor (SOARES, 2020, p. 27).

A autora segue defendendo que alfabetizagdo e letramento sdo processos

cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e
de outro ¢ de natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que
se baseiam esses processos ¢ a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que
sdo processos simultdneos e interdependentes. A alfabetizagdo — a aquisi¢do
da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢é pré-requisito para o letramento,
ao contrario, a crianga a prende a ler e escreve envolvendo-se em atividades de
letramento, isto &, de leitura e producao de textos reais, de praticas sociais de leitura
e de escrita (SOARES, 2020, p. 27).
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Compactuamos com Soares (2020) ao defender que os processos de alfabetizacao
e letramento s3o interdependentes e diferentes, envolvendo, cada um, conhecimentos,
habilidades e competéncias especificas, que implicam processos de aprendizagem
diferenciados e, consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino. Nesse
contexto, a autora aponta o texto como eixo central do Alfaletrar.

Todo texto ¢ uma comunicagdo verbal que se caracteriza como um género
adequado ao contexto, aos objetivos do autor ¢ aos leitores previstos ou
desejados. Assim, os textos sdo independentes das condi¢des que determinam
sua produgdo. Eles sdo materializagdes de situagdes comunicativas, que fazem
que sejam o que sdo. E por isso que usa a terminologia género textual, que nio
deixa esquecer que texto ndo ¢ um produto independente, mas é resultado de
varias determinag¢des que o levam a ser como €: todo texto € a materializagdo de
um género (SOARES, 2020, p. 210).

Apoiados no conceito de Alfaletrar, ja explicitado, criamos o termo Alfaletrar
Cartografico, no qual defendemos a producao de distintos géneros textuais valorizando
os conhecimentos cotidianos que os alunos possuem, interligando com os conhecimentos
cientificos. Segundo Cavalcanti (2002), em suas atividades diarias, alunos e professores
constroem geografia e, ao construirem geografia, eles também constroem conhecimentos
sobre o que produzem, que sdo conhecimentos geograficos.

O conhecimento geografico “¢é o meio para que os educandos compreendam as
espacialidades produzidas a partir das interagdes entre os multiplos componentes
espaciais presentes na propria cotidianidade dos alunos” (STRAFORINI, 2018, p. 184).
Compreendemos o pensamento geografico como a construg¢do das diferentes leituras e
escritas assistematicas ou sistematicas do espaco. O termo “geografia” surgiu das palavras
gregas geo e graphos, significando, respectivamente, Terra e escrever. Os esbocos graficos
ou escritos sdo expressoes das leituras e interpretagdes produzidas pelos seres humanos a
respeito de suas experiéncias no mundo vivido, das experiéncias cotidianas.

ESBOCANDO GENEROS TEXTUAIS: MAPAS MENTAIS E NARRATIVOS

Quando o aluno chega a escola, traz consigo valores, atitudes, experiéncias,
hébitos de linguagem que constituem a cultura do meio em que vive. Para construir o seu
conhecimento, ndo precisa renunciar as suas experiéncias; ele as utiliza para estabelecer
relagdes entre o que sabe e o que ndo sabe.

O letramento esta relacionado ao desenvolvimento de ag¢des voltadas para o uso
social da escrita e implica a participagao de sua utilizagdo em experiéncias diversificadas
a partir da interagdo com os diferentes géneros textuais. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica de leitura e
da escrita, ou seja, ndo necessariamente conseguem realizar leitura dos diferentes géneros
textuais. “A exploragao dos géneros em sala de aula traz beneficios para o aprendiz, pois
¢ uma significativa oportunidade de se trabalhar com linguagem nos seus mais diferentes
usos do cotidiano” (KOCHE; MARINELLO, 2015, n.p.).

Para Marcuschi (2008), os gé€neros textuais sao ilimitados, pois inimeras sao as
situacdes comunicativas que requerem seu uso. Os géneros sdo eventos textuais bastante
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maleéveis, dinamicos e plasticos, que decorrem das necessidades e atividades socioculturais
e das inovagdes tecnologicas. As novas tecnologias possibilitam o surgimento de outros
géneros, como mensagens enviadas por e-mail, bate-papo via internet, recados postados
em diferentes redes sociais, aulas virtuais, entre outros. O autor defende que género se
refere aos textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Desse modo,

[...] os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
Em contraposi¢do aos tipos, os géneros sdo entidades empiricas em situagdes
comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo em
principio listagem abertas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Toda manifestacao verbal se dd sempre por meio de textos realizados em algum
género. Em outros termos, a comunicagao verbal so € possivel por algum género textual.
Estamos submetidos a tal variedade de gé€neros textuais a ponto de sua identificagao
parecer difusa e aberta — eles sdo inimeros, mas ndo infinitos. Quando dominamos
um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais particulares; disso decorre que
a apropriagao dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializagdo e de inser¢ao na
pratica nas atividades comunicativas humanas.

Marcuschi (2008), em seu livro: Produg¢do textual, andlise de géneros e
compreensdo, apresenta um quadro com os gé€neros textuais, no qual estabelece uma
divisdo por dominios discursivos e modalidades de uso da lingua (escrita e oralidade)
divididos nas seguintes categorias: Jornalistico, Religioso, Saude, Industrial, Juridico,
Publicitario, Lazer, Interpessoal, Militar, Ficcional e Instrucional.

O trabalho com géneros textuais nos permite compreender com mais clareza o que
acontece na linguagem quando a usamos para interagir em grupos sociais. Ao longo do
processo de comunicagdo, deparamos com varios géneros € certamente acabamos nos
identificando mais com um do que com outros. O fato de trabalharmos com textos “reais”
facilitard o trabalho da leitura e producdo textual, diferentemente de sé utilizarmos os
textos produzidos para os livros didaticos.

Nesse contexto, defendemos a exploracdo de mapas mentais e mapas narrativas nas
diferentes producdes de géneros textuais, uma vez que as representagdes graficas (mapas
mentais) apresentam o pensamento espacial, ou seja, o espago topologico, € as narrativas
ou mapas-narrativos, como denominamos, evidenciam o pensamento geografico dos
alunos. Essas escritas possibilitaram outras leituras. Leituras essas que o desenho por si s6
nao satisfaz, uma vez que “a imagem ¢ um quadro gravado, enquanto que o texto escrito
¢ um quadro falante” (CHARTIER, 1996, p. 123).

Segundo Freitas e Breda (2019), as narrativas cartograficas possuem potencialidades
que vao além da escrita, e que se colocam como uma possibilidade da evocagado de registros
de experiéncias espaciais. Quando tecemos significacdes sobre itinerdrios, vivéncias e
memorias espaco-temporais, criamos possibilidades para movimentos de mapeamentos
em que cada sujeito compreende a sua propria espacialidade.

Para Lopes (2012), os mapas narrativos:
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[...] estabelece-se como uma metodologia de pesquisa que tem como foco central
desvelar os espagos pessoais € sua significancia para os sujeitos que os vivem.
Trata-se de um procedimento que utiliza recursos visuais, mais especificamente
representagdes cartograficas que sdo combinadas com narrativas biograficas,
revelando os espagos vivenciados a partir do presente por criangas e espagos
de infincia existentes nas memorias e lembrangas dos adultos. Buscando
relacionar espago geografico com o tempo historico (com todas as suas formas,
atributos e categorias), essa metodologia reconhece os sujeitos na interface
dessas dimensoes, onde se encontram a histdoria pessoal, subjetiva ¢ a0 mesmo
tempo coletiva. Os mapas narrativos permitem compreender as temporalidades
e espacialidades formadoras do humano e formadas pelo humano, enquanto,
simultaneamente, desvelam caracteristicas singulares de nossas experiéncias no
mundo, permitindo que esse mundo se expresse a partir dos sujeitos. Essa forma
de fazer pesquisa esta referenciada na tradigdo fenomenologica (SHULTZ;
LUCKMANN, 1975 apud LOPES; LIMA, 2015) e suas contribui¢des para
a compreensdao do humano ¢ seu “mundo da vida cotidiana”, onde estariam
presentes 0s espacos “proximos” por nos ocupados € que nos ocupam, de nossos
“entornos” sociais (LOPES, 2012, p. 163-164 apud LOPES; LIMA, 2015).

Dessa maneira, Lopes (2014) afirma que o mapa narrativo, traduzido do alemao
Narrative Landkarten, sdo formas de registrar o espago que tiveram origem em pesquisas
oriundas da Alemanha na década de 1980. O termo “mapa narrativo se explica por ser uma
forma de pesquisa que combina narragao e a confeccao de desenhos dos lugares trazidos
pelos pesquisados no momento da aplicagdo do método” (LOPES; LIMA, 2015, p. 238).

Os mapas mentais, na definicdo de Archela, Gratdo e Trostdorf (2004), sdo
imagens espaciais que as pessoas t€ém de lugares conhecidos, direta ou indiretamente.
As representagdes espaciais mentais podem ser do espago vivido no cotidiano, como,
por exemplo, os lugares construidos do presente ou do passado; de localidades espaciais
distantes, ou, ainda, formadas a partir de acontecimentos sociais, culturais, historicos e
econdmicos, divulgados nos meios de comunicagao.

Tanto os mapas mentais como 0s mapas-narrativas possibilitam a representacao
espacial por criancas. A producao desses mapas deve acontecer em conjunto com 0s
inimeros mapas tematicos e atlas escolares que dispdem de uma representacao cartografica
para criangas. Assim sendo, entendemos essas praticas espaciais escritas e/ou graficas por
criangas como maneiras de agir com € no espago, a partir de significagdes singulares que
traduzem diferentes leituras de mundo. O mapeamento do espago vivido da vizinhanga,
do bairro ou da cidade representa um exercicio pratico que se baseia nas observacgdes do
cotidiano e experiéncias das criancas, trazendo as diferentes visdes de mundo.

Explicar o melhor percurso para se chegar a um determinado enderego, para muitas
pessoas, ndo ¢ nada facil. Esbocar o trajeto em um mapa mental pode ser ainda mais traumatico.
Isso acontece com quem nado foi estimulado a desenvolver a linguagem cartografica.

Nesse sentido, sugerimos caminhos para romper com o ensino exclusivo da métrica
cartesiana no ensino basico, incentivando o desenvolvimento da linguagem cartografica
em varias formas de expressoes da criatividade humana, principalmente por meio da
producdo de géneros textuais.
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AS ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

Os alunos da Universidade de La Serena foram orientados para o trabalho com
sequencias didaticas e a producdo de géneros textuais articulados com o processo de
alfabetizacdo e letramento, vinculados aos contetidos curriculares da Geografia escolar.

Isso porque ha o entendimento de que compete aos profissionais da educagdo, em
especial aos professores da educagdo basica e média, promover a produgdo de mapas e
diferentes géneros textuais a partir de Sequéncia Didatica (SD).

Marcuschi (2008, p. 213), a partir da leitura e ideias de Joaquim Dolz, Michéle
Noverraz e Bernard Schneuwly, conceitua SD como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, que tem
a “finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicacdo”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 83). As sequéncias didaticas servem para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagens novas ou dificilmente dominaveis.

Schneuwly e Dolz (2011, p. 52-54) defendem que, para a elaboragdo das
sequéncias didaticas como estratégia de ensino dos géneros textuais, o professor deve,
entdo, considerar alguns pressupostos tedricos: 1. A adaptacdo da escolha do género e das
situacdes de comunicacdo as capacidades dos alunos; 2. Antecipacao das transformacgdes
possiveis e de etapas que possam ser transpostas; 3. Simplificagdo de tarefas para que nao
excedam as capacidades iniciais das criangas; 4. Esclarecimento dos objetivos da escrita
e do caminho a ser percorrido; 5. Tempo suficiente para que ocorra a aprendizagem; 6.
Organizagao das intervengdes para que ocorram transformagdes/avangos na escrita dos
textos; 7. Organizagdo de momento de colaborag@o entre os alunos para que contribuam
entre si com as transformagdes; 8. Avaliacao das transformagdes ocorridas.

Assim, Santos (2018, p. 70) resume que as SD constroem-se passando por quatro
etapas: 1. Apresentacdo inicial (conhecimento do projeto de escrita a ser executado:
apreciar o género — o que envolve sua leitura e estudo, a quem se dirige, a forma que
ele assume, quais sujeitos o utilizam etc.); 2. Primeira produgao escrita (responsavel pela
manifestacdo das primeiras representagdes que o aluno-escritor tem do género, funcionando
como “termOmetro” para que o professor identifique quais capacidades de escrita ainda
precisam ser desenvolvidas; 3. Mddulos de intervengao (atividades que buscam solucionar
os problemas encontrados); 4. Producao final (acompanhamento dos avangos obtidos).

A estrutura de base de uma sequéncia didatica pode ser representada pelo seguinte esquema:

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

PRODUCAO

PRODUCAO
INICIAL

Apresentagao

da Situagao FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2011, p. 83 (adaptagdo nossa).
Figura 2. Esquema da sequéncia didatica.
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Apbs a apresentacdo da situacdo, na qual ¢ descrita de maneira detalhada a
tarefa de expressao oral ou escrita que os alunos deverao realizar, os alunos elaboram
um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado: ¢ a
primeira produgdo. Ela permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar
as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais
de uma turma. Além disso, ela define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto &,
as capacidades que deve desenvolver para melhor dominar o género de texto em questao.
Os modulos, constituidos por vdrias atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos
necessarios para esse dominio, pois os problemas colocados pelo género sdo trabalhados
de maneira sistematica e aprofundada. No momento da producdo final, o aluno pode
pOr em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os progressos
alcancados. A producgao final serve, também, para uma avaliagdo de tipo somativo, que
incidira sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia.

Se a producdo do género textual funciona como um “termometro” para o professor
identificar quais capacidades da escrita ainda precisam ser desenvolvidas ou aprimoradas,
concluimos que por meio da producdo de géneros textuais em diferentes dominios discursivos
¢ possivel trabalhar alfabetizacdo e letramento. O letramento ¢ explorado quando se produz
um dominio discursivo escrito, ¢ a alfabetizagdo ¢ explorada quando, a partir dessa produgao,
busca-se intervir nos problemas relacionados com a producdo escrita. Concordamos com
Silva e Fortunato (2012) quando defendem que os alunos s6 aprendem a escrever quando lhes
¢ compreensivel e quando possibilitamos a eles os meios de fazer o uso social da escrita, ou
seja, quando € posto a prova todo o seu repertdrio de conhecimento, diante dessa produgao.

E papel da escola, ento:

- possibilitar ao aluno o dominio do género, primeiramente, para melhor
conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo, produzi-lo
na escola ou fora dela; para desenvolver capacidades que ultrapassam o género
e sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Para realizar tais
objetivos, torna-se necessaria uma transformagao, ao menos parcial, do género:
simplificacdo, énfase em determinadas dimensoes etc.;

- colocar os alunos, a0 mesmo tempo, em situagdes de comunicagdo as mais
proximas possiveis das verdadeiras, que tenham para eles um sentido, para que
possam domind-las como realmente sdo (KOCH; ELIAS, 2018, p. 74).

Para as autoras, quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensinaveis de
um género textual, mais o trabalho didatico facilitara a sua apropriagdo como (mega)
instrumento e possibilitara o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas a
ele relacionadas. Quanto mais claramente o objeto do trabalho ¢ descrito e explicado,
mais ele se torna acessivel aos alunos, ndo s6 nas praticas linguajeiras de aprendizagem,
mas também em situagdes concretas de interagdo pela linguagem. Assim, o ensino de
leitura/producdo textual com base nos géneros podera trazer importantes contribuigdes
para a mudanga da forma de tratamento da produgdo textual na escola.
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TAPECARIAS CARTOGRAFICAS ENTRELACADAS: ENCONTROS,
PRODUCOES E RESULTADOS

Para realizagdo deste trabalho, foram realizadas atividades de pesquisa de tipo
colaborativa. A Pesquisa Participante foi realizada de maneira remota, com observagao em
duas disciplinas da Universidade de La Serena, “Geografia Regional de Chile” e “Practica de
Ayudantia”. Cursavam a disciplina “Regional de Chile” alunos do VIII semestre do Carreira
de Histéria e Geografia, e a disciplina “Practica de Ayudantia” alunos do V semestre da
respectiva carreira. Os estudantes, de ambas as disciplinas, planejaram sequéncias didaticas que
exploravam as produgdes de distintos géneros textuais. Os alunos de “Practica de Ayudantia”
realizaram estagio remoto na educacao basica, no qual foram aplicadas as sequéncias didaticas
planejadas, com destaque para produgdo de mapas mentais € mapas narrativos.

Ao desenhar, a crianga representa seu modo de pensar o espaco. O desenho ¢
um registro que merece reflexdo. E preciso que o professor crie o habito de observar a
representacdo espacial produzida pelos alunos. A conjugacdo de linguagens, desenho e
escrita permite ampliar a compreensdo sobre as praticas espaciais das criangas, uma vez
que a informacao veiculada pelo desenho ¢ complementada pela escrita. A crianga:

[...] apreende ¢ aprende o espaco a partir de sua experiéncia cotidiana,
através de seu desenho, de seu texto e de sua narrativa. Ele nos apresenta o
lugar onde habita, os trajetos que faz, as paisagens cotidianas, elementos de
um conhecimento empirico, que traduz uma leitura do mundo (e do espaco)
fundada numa epistemologia existencial - conhecimento produzido nas relagdes
cotidianas (PEREZ, s/d, p. 11).

Callai (2018) assevera que a educagdo geografica tem como meta a abordagem
dos contetidos da geografia nos processos do ensino e da aprendizagem, oportunizando
ao aluno acesso ao conhecimento de modo que o torne significativo para que, assim, ele
possa elaborar o seu proprio pensamento e produzir o seu saber.

Adisciplina “Regional de Chile” era composta por 45 alunos e “Practica de Ayudantia”
por 44 alunos. As disciplinas integradas contabilizaram a organizagdo de 19 grupos para
elaboracdo da sequéncia didatica. O quadro que segue evidencia os géneros textuais
escolhidos pelos alunos para sua producdo. Vale ressaltar que as sequéncias didaticas
elaboradas pelos alunos de “Practica de Ayudantia” foram aplicados de maneira remota em
diferentes turmas do 5° ano bésico ao 3° ano médio do Colégio Trinity, localizado em La
Serena, Chile. Abaixo, segue quantificacdo dos géneros explorados em ambas as disciplinas.
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Tabela 1. Incidéncia dos géneros textuais explorados.

Grupos (Disciplinas

. R Intergradas)

Dominio dos Géneros
selecionados Incidéncia
n° %
Jornalistico 7 37%
Instrucional 7 37%
Ficcional 3 16%
Publicitario 1 5%
Interpessoal 1 5%
Total por disciplina: 19 100%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Observa-se que os dominios Jornalistico e Instrucional prevaleceram entre os géneros
selecionados pelos alunos pelos alunos que cursavam as disciplinas. Do total de 19 trabalhos
elaborados, selecionamos um do dominio Instrucional para apresentar neste artigo.

A experiéncia investigativa realizada, favoreceu a geragdo de propostas didatico-
pedagogica explorando o ensino da Geografia, por meio da produgdo de géneros
textuais no contexto da cartografia escolar que serdo apresentados a seguir. O projeto
binacional promoveu a constituigdo de redes de trabalho colaborativo na formacao
inicial de professores, permitindo a articulagdo com o meio ambiente e investigacdes de
problemas geograficos a escala local e / ou regional, integrando académicos de distintas
especialidades, alunos de licenciatura e professores em pratica (estagiarios), enriquecendo
a formagdo geografica, do ponto de vista do ensino e da pesquisa.

O trabalho realizado desenvolveu-se nas seguintes fases metodoldgicas gerais:

1. Fase de pesquisa de problemas geograficos regionais.

2. Fase de indugao da metodologia da sequéncia didatica com géneros textuais.

3. Fase de desenho de sequéncias didaticas, planejamento, elaboragao de recursos didaticos
e propostas avaliativas para trabalhos em aula de cartografia com géneros textuais, com
base em problemas geograficos regionais.

4. Fase pratica de aplicagdo e / ou propostas para o contexto escolar da metodologia
cartografica com géneros textuais baseados em problemas geograficos regionais.

5. Fase de socializagdo, internacionaliza¢do e avaliacdo da experiéncia em Discussdo
Geografica Binacional de Alunos de Graduagdo: Questdes Regionais e Perspectivas
Didéatico-Pedagdgicas Brasil-Chile 2020.

A sequéncia didatica selecionada corresponde ao trabalho realizado pelos seguintes
alunos: Débora Berrios, Maryori Castillo, Pia Cicardini e Francisca Olivares, cujo tema
central foram os Riscos socio naturais na Regiao de Coquimbo, aplicado a alunos do 5°
ano do Colégio Trinity, obtendo mapas mentais e narrativos € um Atlas como produto
final. A aula tinha como objetivo: conhecer e descrever os riscos socio naturais da Regiao
de Coquimbo que afetam a cidade como terremotos; localizar rotas de evacuagao para
a prote¢do da vida na escola e em casa. Outro aspecto importante a se considerar na
organizagdo da sequéncia didatica era que sua execugao seria realizada remotamente, em
uma aula de 40 minutos.
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Dessa maneira, a sequéncia didatica foi planejada de acordo com as exigéncias
ministeriais para disciplina de Historia, Geografia e Ciéncias Sociais e, especificamente,
foi abordado o Objetivo de Aprendizagem n° 12: “Investigar, descrever e localizar os
riscos naturais que afetam sua localidade, como terremotos, tsunamis, inundagdes,
deslizamentos e vulcanismo, e identificar formas da comunidade se proteger (construgdes
antissismicas, medidas de seguranca e evacuagdo em casa, na escola e em diferentes
espacos publicos, entre outros)” (MINEDUC, 2018).

O desenho da sequéncia didatica e as evidéncias de sua aplicacdo sdo apresentados a seguir:

DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

Fundamentado no conceito do esquema da Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2011), representado na Figura 1, as atividades foram organizadas em 3
grandes momentos, a saber:

e Momento 1 (Inicio) (10 minutos)

Apresentacdo ¢ sensibilizagdo do assunto aos alunos, através de questdes de
sondagem com apoio de conteudos através de uma apresentacdo em Power Point (PPT),
que contém as respostas as questdes realizadas, para que assim os alunos reflitam as
respostas dadas.

E importante destacar a retroalimentagio ou feedback a partir do levantamento dos
conhecimentos prévios, apds a sondagem, o grupo se preocupou em definir os conceitos explorados.

Y la pregunta mas

¢Sabes qué es un

sismo? ¢ Por qué se I 8
producen? Importante'
éTienes alguna rutina
¢Es Chile un pais sismico? en tu casa en caso de
sismo?

¢Cuales crees que son las medidas
para protegerse? Cuéntanos....

dﬂn | Recuerda pedir la palabra para hablar y no interrumpir a tus compafieros y comparieras ‘ dﬂ-’)

Fonte: Clase Colegio Trinity, 6 de noviembre de 2020.

Figura 3: Modulo N°1- Perguntas Indagatorias.
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e Momento 2 (Desenvolvimento) (20 minutos)

A matéria foi apresentada aos alunos, sanando duvidas, explorando as experiéncias
e leituras de mundo, ap0s solicitou-se a produ¢do de mapas mentais e narrativos.

No segundo momento aprofundou-se os conceitos mencionados e foi apresentado um
modelo do género textual que seria produzido. Na Figura 4, observa-se um mapa plano da
Comuna de Coquimbo, destacando as vias de evacuacdo frente a uma ameaca de tsunami.
Ja a Figura 5 denota um mapa com os lugares seguros de um colégio em caso de terremoto.
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Fonte: Clase Colegio Trinity, 6 de noviembre de 2020.
Figura 4. Mé6dulo N°2 - Cartografia Sistematizada.

Ejemplo de medida de seguridad en un colegio
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Fonte: Clase Colegio Trinity, 6 de noviembre del 2020.
Figura 5. Mapa com areas seguras de um colégio.
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A atividade a ser realizada consistia na elaboragdo de um mapa mental da casa
onde os alunos vivem, apontando os lugares seguros, saidas (portas), lugares perigosos
e janelas do imdvel. Apds a confecgdo do mapa, os alunos deveriam fazer uma narragao
explicando o seu desenho.

e Momento 3: (Encerramento) (10 minutos)

Apresentagdo do produto final. Os alunos narram o que esta representado em seus
mapas mentais, oralmente ou por escrito. Além disso, todos os alunos enviam a narragao
junto com o mapa mental por escrito para a plataforma do Classroom.

Todos os registros graficos e escritos foram compilados num Atlas denominado
“Atlas dos Riscos socio naturais da Regido de Coquimbo, rotas de fuga das suas casas,
mapas mentais e narrativos dos alunos do 5° ano”, como mostra a Figura 6.

ATLAS DE L0S RIESGOS
SOCTONATURALES DE LA
REGEON DE COQUIMBD,
VIAS DE EVACUACIGN DE

SUS HOGARES, MAPAS
MENTALES Y NARRATIVOS

DE LOS ALUMNOS DE

QUINTO BASICO.

Fonte: Elaboracgdo das alunas da Carreira de Historia e Geografia
Figura 6. Atlas realizado por estudantes da educagdo basica.

O Atlas foi composto por 18 mapas mentais e narrativos com destaque para as
rotinas no caso de um sismo, as Figuras 8 e 9 s3o mapas selecionados deste material.
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A Figura 8 apresenta um mapa mental e narrativo da casa de um estudante. As
diferentes cores utilizadas por ele destacam as zonas seguras, com pouco risco, risco e
alto risco. A sua escrita narra a sua representagao explicando, por exemplo, que as flechas
verdes sdo guias para as zonas seguras da residéncia.

.

FVINTIY e W WA
o (OF i T

Fonte: Clase Colegio Trinity, 6 de noviembre del 2020.
Figura 8. Mapa Mental e Narrativo realizado por estudante.

Para finalizar o trabalho, os alunos de graduacdo que elaboraram e
aplicaram a sequéncia didatica apresentada anteriormente, participaram da Discussao
Geografica Binacional de Alunos denominada: “Questdes Regionais e Perspectivas
Didatico-Pedagogicas Brasil-Chile”, nos dias 4 e 11 de dezembro de 2020, com o objetivo
de compartilhar experiéncia em sala de aula com colegas do Chile e do Brasil, cumprindo
assim a ultima fase de socializagdo, internacionalizagdo e avaliagdo da experiéncia geral
do trabalho interdisciplinar implementado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A cartografia ndo € uma area de estudo exclusiva dos gedgrafos, existe uma série de pesquisas
que buscam trabalhar essa linguagem de forma interdisciplinar, relacionando com diversas areas
das ciéncias humanas como literatura, artes e educacdo. Ao reconhecer esses pontos, o professor
qualifica o trabalho do ensino de geografia e cartografia escolar em sala de aula.

Pensando no ensino dessa ciéncia por professores em pratica ou estagiarios, exploramos
o ensino de Geografia e da Cartografia em uma perspectiva interdisciplinar incentivando a
producdo de diferentes géneros textuais, com o planejamento de sequencias didaticas.

Esse projeto propiciou a troca de experiéncias, vivéncias, didaticas, teorias e
diretrizes pedagogicas de diferentes culturas (Brasil e Chile), foi possivel refletir sobre
uma nova metodologia de ensino valorizando a interdisciplinaridade, pluralidade de
temas, além de distintas produgdes graficas e textuais.

Os géneros textuais remetem aos diferentes formatos que os textos assumem
para desempenhar as mais diversas fungdes sociais, ressaltando suas propriedades
sociocomunicativas de funcionalidade e de intencionalidade. Eles apresentam diferentes
caracterizagdes, com vocabularios especificos e empregos sintaticos apropriados, em
conformidade com a fung¢do social que exercem. Nesse contexto, compete ao professor de
diferentes disciplinas criar oportunidades para que os alunos aprendam os mais diversos
géneros textuais, sua estrutura e funcionalidade, para que se tornem capazes nao so de
reconhecé-los e compreendé-los, mas também de construi-los de modo adequado, em
suas variadas situagdes sociais.

No presente, a linguagem cartografica foi explorada com o objetivo de fazer o aluno
refletir a respeito do espaco em que vive. Cada trago ou palavra dos registros produzidos
por discentes foram considerados leituras de mundo a partir da experiéncia de cada sujeito
com o espaco geografico.

Foi, assim, a partir da producdo de gé€neros textuais, mapas mentais e narrativas,
que se tornou possivel produzir o “Atlas de los riesgos socionaturales de la Region de
Coquimbo, vias de evacuacion de sus hogares, mapas mentales y narrativos de los alunos
de quinta basico” e “Software Educativo: Region de Chile Tricontinental”.

A importancia dessa experiéncia geografica estd na constatacdo de que ocorreram
producdes que registram a expressao da geograficidade, experiéncias estas promovidas
pelo desenvolvimento, no contexto escolar, de atividades relacionadas ao estudo da
localidade articulada ao espaco vivido que, por sua vez, provocaram representacao de
nog¢des de pertencimento ao lugar, de sentido da consciéncia do espago.

O trabalho com sequéncia didatica, géneros textuais, mapas-narrativas € mapas
mentais s30 essenciais nos anos iniciais da Educagdo Basica, ja que ele possibilita explorar
o ensino de Geografia de maneira interdisciplinar. O dominio de determinados géneros
textuais, no caso o cartografico, sdo formas de liberdade. Assim, consideramos que o mais
importante em todo esse Projeto, realizado especialmente com estudantes em processo de
formacao inicial para a docéncia da carreira de Historia e Geografia, foi a promogao da
aprendizagem e nao seu produto final.
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