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RESUMO: Neste artigo objetivamos contribuir com a construgao dos saberes geograficos
dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da utiliza¢ao da linguagem
cartografica associada a pratica de contagdo de histdrias. Partimos do pressuposto que
o conceito de lugar, pertinente ao trabalho escolar de Geografia nesta fase, precisa ser
desenvolvido junto as atividades didatico-pedagogicas a fim de possibilitar a compreensao
dos alunos sobre seu cotidiano e suas praticas sociais. Para isso, selecionamos duas
turmas de 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Goiania/GO para a
realizacdo de uma atividade escolar atrelada a contacao da historia do livro “O menino
que colecionava lugares” e, posteriormente, foi solicitado aos alunos a elaboracdo de
mapas mentais relacionados a esta narrativa e ao conceito de lugar. De posse desses
materiais e da sua respectiva analise foi possivel verificar como os alunos se apropriaram
da concepcao de lugar tendo como referéncia suas leituras e vivéncias cotidianas. Por
fim, reconhecemos a potencialidade dessas linguagens associadas as praticas escolares de
Geografia e construidas a partir de contextos e experiéncias dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Literatura. Lugar. Mapas mentais. Imaginagao.

ABSTRACT: In this article, we aim to contribute to constructing students® geographic
knowledge in the early years of elementary school from the usage of cartographic
language associated with the practice of storytelling. We assumed that the concept of
place, relevant to the geography school work at this stage, needs to be developed with
didactic-pedagogical activities to enable students to understand their daily lives and social
practices. To achieve this goal, we selected two classes of third-graders from a public
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school in Goiénia - Goids (GO) to carry out a school activity linked to the storytelling of
the book ,,The boy who collected places.“ Later, the students were asked to create mental
maps related to this narrative and the concept of place. With these materials and their
respective analysis, it was possible to verify how students appropriated the concept of
place regarding their readings and daily experiences. Finally, we recognized the potential
of these languages associated with school practices in Geography and built from the
contexts and experiences of the students.

Keywords: Geography teaching. Literature. Place. Mind maps. Imagination.

RESUMEN: En este articulo nuestro objetivo es contribuir a la construccion del
conocimiento geografico de los estudiantes en los primeros afios de la escuela primaria
a partir del uso del lenguaje cartografico asociado con la practica de contar historias.
Partimos de la suposicion de que el concepto de lugar, relevante para el trabajo escolar en
Geografia en esta etapa, debe desarrollarse junto con actividades didactico-pedagogicas
para que los estudiantes puedan comprender su vida cotidiana y sus practicas sociales. Para
esto, seleccionamos dos clases de 3er afo de primaria en una escuela publica en Goiania/
GO para llevar a cabo una actividad escolar vinculada a la narracion del libro ,,El nifio
que recogi6 lugares y, mas tarde, se les pidid a los estudiantes la elaboracion de mapas
mentales relacionados con esta narrativa y el concepto de lugar. Con estos materiales y sus
respectivos analisis, fue posible verificar como los estudiantes se apropiaron del concepto
del lugar con referencia a sus lecturas y experiencias diarias. Finalmente, reconocemos el
potencial de estos idiomas asociados con las practicas escolares en Geografia y construidos
a partir de los contextos y experiencias de los estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza de Geografia. Literatura. Lugar. Mapas mentales. Imaginacion.
INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa de mestrado em Geografia® que teve como
proposta contribuir com a constru¢ao dos saberes geograficos do alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (EF) atrelada a contagao de historias e ao uso da linguagem cartografica.
Nossa intengdo com este estudo foi de colaborar com as agdes didatico-pedagdgicas de
Geografia nesta fase da escolarizagdo no sentido de potencializar o trabalho com o conceito
de lugar em sala de aula, bem como dar mais significado as atividades relacionadas ao ato
de imaginar, representar e interpretar as leituras e as praticas sociais dos alunos.

Para isso, a investigacdo buscou se aproximar do imaginario, campo cognitivo
que acreditamos ser um elemento motivador as aulas nos anos iniciais do EF, com a
compreensdo do espaco geografico mediado pela linguagem cartografica. Além disso,
entendemos que nesta etapa da formacdo escolar a imaginacdo e a criatividade sdo
elementos muito presentes, tanto na vivéncia desses sujeitos como no processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, de que as historias infantis permitem aos alunos construirem
espacos inventados e que estes sejam relacionados com diferentes contextos da realidade.

Compreendemos essas ideias ao tomarmos por referéncia alguns autores como
Abramovich (1997), Cortes (2006), Lopes (2007) e Barbosa e Santos (2009), que destacam
que os alunos dos anos iniciais do EF t€ém uma elevada capacidade de imaginagdo e que a
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conta¢do de historias ¢ uma pratica pedagdgica frequente nas agdes educativas. Para esses
pesquisadores as historias infantis motivam a imaginacao e possibilitam a constru¢ao do
espacgo do personagem, sendo que estes podem ser instrumentos de analise geografica e,
também, de fundamental importancia para colaborar na leitura espacial dos alunos.

Tendo por base esses contextos, objetivamos neste estudo analisar a potencialidade
da utilizacdo da histéria infantil associada a constru¢ao de mapas mentais para o
desenvolvimento dos saberes geograficos dos alunos dos anos iniciais do EF. Para tanto,
fez-se necessario reconhecer a importancia do conceito geografico lugar nos anos iniciais
e sua articulacdo com os contetidos e saberes geograficos nesta fase da escolarizagdo e,
ainda, analisar a potencialidade da construgdo de mapas mentais na contacdo de historias
infantis e sua relagdo com o ensino dos conteudos geograficos.

Assim, nossa intencionalidade com esse estudo foi de contribuir para o ensino de
Geografia dos anos iniciais do EF de modo a valorizar a imaginac¢ao dos alunos como um
importante elemento para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o uso das
histérias infantis somado a linguagem cartografica pode potencializar o ato de aprender
Geografia e possibilitar a construgdo de conceitos, como o lugar, de maneira mais coerente
ao nivel de cognitivo desses alunos.

AIMPORTANCIA DO CONCEITO DE LUGAR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E SUA VISIBILIDADE A PARTIR DAS HISTORIAS INFANTIS

O desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento geografico nos anos iniciais do
EF tem por base os conteudos escolares, mas para que estes tenham sentido na formagao
dos alunos torna-se necessario considerar a vivéncia desses sujeitos € a busca pelos
significados dos conceitos. Cavalcanti (2006) nos destaca que alguns conceitos mais
gerais “sdo estruturadores do espago geografico” (p. 35), constituindo-se como categorias
de analise. Dentre esses podemos reconhecer que o conceito de lugar tem uma importante
valorizacao nessa fase da escolarizagao (CALLAI 2005).

Todavia, ainda ¢ comum ao observarmos o trabalho com o conceito de lugar nas
aulas de Geografia a associagdo de sua concep¢ao com a ideia de local, restringindo
sua explicacdo a um dado ponto no espaco ou apenas a localizagdo exata. Neste debate,
Carlos (2007, p. 22) nos contribui ao dizer que,

o lugar se produz na articulag@o contraditoria entre o mundial que se anuncia
e a especificidade historica do particular. Deste modo o lugar se apresentaria
como o ponto de articulacdo entre a mundialidade em constitui¢do e o local
enquanto especificidade concreta, enquanto momento.

Além disso, esta mesma autora também sinaliza que pensar esse conceito “significa
pensar a historia particular de cada lugar se desenvolvendo, ou melhor, se realizando em
funcdo de uma cultura/tradi¢ao/lingua/héabitos que lhe sdo préprios” (p. 17).

Outra pesquisadora que nos contribui com este debate ¢ Callai (2005, p. 104), ao
destacar a importancia de refletir a constru¢do do conhecimento geografico a partir da
relagdo entre o sujeito e o espago social. Nesse sentido, levamos em consideracdo as
experiéncias individuais e coletivas em um determinado contexto. Nas palavras da autora:
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O processo de construcdo do conhecimento que acontece na interagdo dos
sujeitos com o meio social, mediado pelos conceitos (sistema simboélico), ¢
um processo de mudanga de qualidade na compreensao das coisas, do mundo.
Nao é um processo linear, nem de treinos, mas de construgéo pelos alunos de
conhecimento das suas proprias vivéncias, considerando os saberes que trazem
consigo e desvendando as explicagdes sobre o lugar.

Seguindo esta mesma abordagem podemos trazer a contribuicdo de Carlos (2007)
ao se questionar “como o homem percebe o mundo?” (p. 20). Para esta pesquisadora
a resposta estd em reconhecer que isto pode acontecer através de seu corpo. Assim,
compreendemos que os sentidos sensoriais como olfato, visdo, paladar, tato e audig¢ao
possibilitam aos sujeitos ampliarem seus conhecimentos sobre os lugares. Podemos
exemplificar essas situagdes com as seguintes exemplos: o som do quicar de uma bola
pode nos remeter a uma praga onde as criangas brincam; as luzes da cidade a noite, vista
de longe, indicam o trajeto de volta para casa; o gosto de uma comida favorita nos leva a
lugares e memorias da nossa histdria; e 0 som do movimento intenso dos carros nos ajuda
a identificar as avenidas mais movimentadas da cidade.

Esses exemplos apresentados tentam descrevem de modo sucinto como os diferentes
sentidos podem contribuir para a analise dos lugares, ao provocarem sensagdes, remeterem a
lembrangas ou experiéncias que tivemos. A todo o momento estamos vivenciando os espagos
e reconhecendo lugares com o nosso corpo, na medida em que as experiéncias nesses espagos
nos ajudam a formar as nossas memorias. Quando sentimos um cheiro especifico, para citar
um caso, existe a possibilidade de fazermos referéncia a um lugar porque os sentidos estdo
diretamente relacionados a construg@o de nossas historias e elas geralmente perpassam por um
determinado lugar. Conectamos esses espagos a partir das nossas vivéncias.

Para além dessas andlises, reconhecemos também que as relagdes sociais, as quais
a criancga estao inseridas, ocorrem em um determinado espago.

Existe, portanto, um continuo movimento entre espago, sociedade e sujeitos,
que faz com que a nossa Geografia esteja prenhe de espagos, de territorios e
lugares, que nos formaram e formam e que carregamos para o resto da vida
(LOPES, 2007, p. 52).

Assim, os lugares sdo os espacos habitados pelos sujeitos em seu cotidiano, espagos
carregados de significado, sao “espagos do vivido, apropriados através do corpo” (CARLOS,
2007, p. 18). Além disso, esta mesma autora também faz um destaque aos percursos
realizados pelos habitantes que os permitem ligar/conectar a diferentes lugares, como por
exemplo, ao dizer que “o trajeto esta relacionado com o privado e o publico, o individual e
o coletivo, o necessario e o gratuito” (p. 18). Assim, a partir dos mais diferentes caminhos
que percorremos ao longo da vida sdo construidas distintas sensagdes de pertencimento ao
espaco, pois nos revela parte da historia da pessoa que o realiza, uma vez que esta relacionado
aos vinculos estabelecidos no espago e transformando-o efetivamente em um lugar.

Carlos (2007) também nos faz refletir acerca dos lugares que podem ser interpretados
como vazios de sentido para alguns individuos, a partir das possibilidades limitadas ou quase
impossiveis de acesso. Mesmo diante desses elementos ocultos a historia das pessoas se
constroéi a partir da dimensao social que esté inserida em seu cotidiano, mesmo que seja apenas
na visualizagdo das formas. Assim, o vivido traz algum sentido para os lugares invisiveis.
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Ao pensar na escala local, podemos questionar a relagdo do lugar com o global, uma vez
que a tendéncia no mundo € o processo de globalizagao. Harvey (1992) nos fala da compressao
espago-tempo, que tenta ser a supressao do tempo, mas nao do espago. Carlos (2007) concorda
com o autor, pois em suas analises “o que efetivamente ocorre ¢ que o desenvolvimento das
comunicagdes tornou o espaco continuo o que permite abolir o tempo” (p. 21).

Souza e Castellar (2016, p. 257) afirmam ser necessario refletir ainda mais sobre
o conceito de lugar, pois “pensar as localidades, os adensamentos e as experiéncias
cotidianas ¢ importante para pensar o referido conceito geografico, porém, numa
perspectiva dialética, essa abordagem nao ¢ suficiente”. Esses autores também destacam
que ¢ relevante ampliar o entendimento “do espago vivido a experiéncia € o espago
concebido as representagdes inclusive cartograficas” (p. 257).

Desse modo, nossa pesquisa nao se restringiu apenas ao campo tedrico, mas também
seguimos pela analise da pratica escolar vinculada a constru¢do dos mapas mentais nas
aulas de Geografia. Nosso trabalho utilizou a sensacao de deslumbramento das criancas
ao terem contato com a histéria infantil, reconhecendo que o prazer de ouvir uma histéria
provoca nas criangas a imaginacdo. Concepc¢do esta defendida por Pino (2006), ao
valorizar a produ¢do imaginaria nos seres humanos e por acreditar que hd uma capacidade
criadora no processo evolutivo do ser, cuja natureza ¢ imaginaria.

Assim, o termo imaginario “expressa o poder criador do homem e o campo da
producao imaginaria, cuja matéria-prima sao as imagens humanas” (PINO, 2006, p. 49).
Este autor analisa a atividade criadora em comparacao a atividade produtiva em Marx, ja
que essa criagdo traz a possibilidade do ser humano agir sobre a natureza e transforma-la.

Para Pino (id.), a imagem ¢ uma reproducdo da realidade, um “fenémeno biologico
de espécies portadoras de um sistema nervoso central, o qual lhes permite reconstituir no
ambito interno as realidades externas” (p. 55). Desse modo, nosso o trabalho parte das
caracteristicas presentes nas historias infantis que envolvem o conceito de lugar, pois
ao ouvir uma dada historia a crianca tem seu imaginario acionado e criara, em ambito
interno, a imagem mental do espago narrado.

Neste contexto, Barbosa e Santos (2009) identificaram em seus estudos que a
crianca que ouve historias com frequéncia educa sua atengao, desenvolve a linguagem
oral, a escrita, amplia seu vocabuldrio e, ainda, aprende a se entreter ao procurar por
novas historias. Essa busca € relevante para além do aspecto ludico, ja que 0 momento em
que vivenciamos com as amplas e profundas transformacdes tecnologicas t€ém cobrado
das pessoas um perfil de leitores criticos de sua realidade. Abramovich (1997, p. 16)
corrobora conosco ao explicitar que,

Ah, como ¢ importante para a formagio de qualquer crianga ouvir muitas, muitas
historias... Escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é
ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo.

Ao tomarmos como referéncia as contribui¢des desses autores podemos compreender
que a contagdo de historias apresenta fortes elementos que favorecem o desenvolvimento
do imaginario infantil, ja que os personagens vivenciam situagdes, perpassam por lugares
que despertam sensagdes de medo ou coragem, por exemplo, requerem estratégias para
solucionar mistérios, enfim, as possibilidades sdo inimeras. Porém,
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[...] ndo basta somente ler a histéria para a crianga. A contagdo de historias
¢ mais que isso, ¢ transformar para 0 magico o que na escrita talvez seja
monotono, ¢ saber levar a crianga ao plano do imaginario e trazé-la novamente
para o mundo real. (LIPPI; FINK, 2012, p. 23)

E para que isso ocorra,

Quem conta tem que criar o clima de envolvimento, de encanto... saber dar as
pausas, o tempo para o imaginario da crianga construir seu cenario, visualizar
o0s seus monstros, criar seus dragdes, adentrar pela sua floresta, vestir a princesa
com a roupa que esta inventando, pensar na cara do rei e tantas coisas mais
(CORTES, 2006, p. 82).

Entretanto, existe algo em comum nas narrativas que refere-se ao fato de que todas
elas acontecem em um determinado espago e, portanto, contribuem para a construcao da
leitura espacial dos escolares. Neste sentido, podemos trazer a tona as contribuigdes de
Gomes (2013), que trabalha com a espacialidade geografica a partir de trés perspectivas.
O primeiro elemento ¢ o ponto de vista que nos permite ver um determinado objeto.
Segundo o autor, a mudanga na posi¢ao implica numa visualizacdo diferente da paisagem.
Assim, cada aluno, por exemplo, na condi¢ao de observador podera contribuir de maneira
exclusiva a partir do seu ponto de vista em relagdo a um determinado espaco.

Na sequéncia, Gomes (2013) nos fala da composi¢do que ¢ “resultado de uma
combinacdo que produz algo novo, formado pela jungdo estruturada de diversos
elementos” (p. 21). Para isso podemos citar os contextos e objetos presentes nas historias
compdem uma paisagem passivel de andlise, em suas diversas possibilidades de cenarios.

E o terceiro elemento da perspectiva apontada por Gomes (2013) ¢ a exposigao, que
“sao lugares de grande e legitima visibilidade” (p. 23). Neste caso, podemos relacionar
a ideia de exposi¢do com a intencionalidade de quem mostra uma imagem, portanto as
imagens construidas mentalmente ndo sdo aleatorias, hd uma producao de significados
por quem as constrdi. Dando destaque para determinadas situagdes, cenas, paisagens.

A partir dessas ideias consideramos que as histérias infantis apresentam
caracteristicas essenciais para identificar o lugar geografico, uma vez que os personagens
criam elos afetivos e agcdes que mostram onde acontece a vida. Como a crianga ¢ carregada
de imaginacdo, identificamos nas histérias infantis uma possibilidade de ampliar a
motivacdo em conhecer o lugar do personagem e relaciona-lo com suas experiéncias
vividas no cotidiano, aspectos familiares e amistosos que contribuem para a formagao de
sua identidade enquanto sujeito social.

Atrelado a esta analise podemos destacar também que ouvir historias possibilita a
construgao de imagens na mente, sendo que estas podem ser sistematizadas em forma de mapas
mentais. Temos a compreensao de que historicamente a linguagem cartografica contribuiu no
desenvolvimento do conhecimento cientifico da sociedade e, tao logo, dos proprios individuos.

O mapa ¢ um instrumento de comunicagdo, de linguagem ¢ de representagdo
que faz parte da vida do ser humano desde que o mesmo, em suas comunidades
e organizagdes mais remotas, identificou a importancia de “desenhar” o espaco
vivido (RICHTER, 2011, p. 17)
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Portanto, tomamos como perspectiva a andlise do mapa como um produto social que
possibilita aos individuos realizarem distintas tarefas especificas, como a propria localizagao,
mas também se sentirem presentes nesta linguagem, principalmente quando sao participantes
da sua construcdo. Callai (2005) também destaca sobre a importancia de ler o espago vivido,
processo que se inicia com o reconhecimento dos lugares, quando a crianga, por exemplo,
olha, observa, descreve, registra e analisa um determinado espaco. Para a referida autora,

Fazer a leitura do mundo néo ¢ fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa,
embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido
cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sao
postos, sejam eles no ambito da natureza, sejam no ambito da sociedade (p. 228).

Compreendemos, entdo, que hd uma identidade produzida no lugar, uma vez que
o personagem se reconhece nele a partir dos elementos do passado e do presente que
envolvem a trama. Assim, a crianga ao materializar as distintas caracteristicas dos lugares
na produgdo de seu mapa mental podera relaciond-lo com suas experiéncias no plano real
e, consequentemente, ampliar sua leitura critica do mundo. Nesse sentido, também podera
identificar nos mapas mentais elementos da vivéncia e considerar as transformagdes, bem
como interpretar suas leituras da realidade.

Portanto, o lugar relaciona-se com a vivéncia dos personagens, seu cotidiano narrado por
meio dos caminhos percorridos e, desse modo, construindo sua identidade enquanto sujeito
que integra uma sociedade, pois o fantdstico ou o imaginario ndo impede a associagdo com
a realidade. O irreal das historias sdo elementos da imaginacdo que acionam a criatividade
de quem ouve uma narrativa, instigando o proprio ouvinte a também imaginar. Quando nos
imaginamos em uma histdria construimos uma analise sobre ela por meio de nossas agdoes.

Desse modo, tomando por base essas ideias apresentamos no proximo item do artigo
uma analise da contacdo de uma historia infantil que utilizamos para a constru¢ao dos
mapas mentais, bem como a importancia dessas linguagens para o processo de ensino-
aprendizagem de Geografia.

HISTORIAS INFANTIS E MAPAS MENTAIS: POTENCIALIZANDO A
LEITURA ESPACIAL DOS ALUNOS

Como pudemos observar, a contagao de historias ¢ uma pratica que se mostra relevante
para a formagao escolar e cognitiva da crianga, principalmente pelo contexto de que nesta
fase ¢ que se inicia o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Contudo, essa leitura
nao fica apenas na histdria em si, uma vez que os fatos estabelecem conexdes com a realidade
vivida, o que contribui para que os escolares apreendam sobre o mundo, encontrem solugdes
para suas dificuldades e, ainda, aprendam a lidar com seu emocional. Bettelheim (2002, p. 14)
nos destaca bem as correlacdes que as histérias podem provocar nos pequenos leitores.

Por exemplo, muitas estorias de fadas comegam com a morte da mae ou do
pai. Nestes contos a morte do progenitor cria os problemas mais angustiantes,
como isto (ou medo disto) ocorre na vida real. Outras estdrias falam sobre um
progenitor idoso que decide que ¢ tempo da nova geragdo assumir. Mas antes
que isso possa ocorrer 0 sucessor tem que provar-se capaz e valoroso.
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Mesmo reconhecendo a importdncia dos contos e das historias na formagdo das
criangas, por entendermos que sao ferramentas de estimulo aos alunos para que desenvolvam
a leitura da palavra e de sua realidade, ndo podemos nos esquecer de que ¢é preciso organizar
e planejar de que modo essas atividades devem ser integradas ao ambiente escolar.

Bajard (1992, p. 13) nos diz que “as vezes, a expressao escrita da crianca ¢ alimentada
pelas historias contadas sistematicamente pelo professor”. Portanto, alguns aspectos devem ser
considerados para que a contagao de histdrias alcance seu objetivo em sala de aula. Para Souza e
Bernardino (2011) o espago fisico deve ser adequado, harmonioso e aconchegante. E recomendavel
que o professor/contador utilize gestos e expressdes para imitar os personagens e, ainda, faca uso de
alguns recursos como as ilustragdes do proprio livro, fantoches ou dedoches, por exemplo.

Assim, para desenvolvermos esse estudo nos valemos de alguns procedimentos
metodologicos, dentre os quais destacamos: 1) sele¢ao de duas turmas do 3° ano do EF
de uma escola publica localizada na cidade de Goiania/GO; 2) contagdo de uma historia
infantil como recurso didatico para desenvolver a imaginacao dos alunos; 3) construgao
individual de mapas mentais pelos escolares em papel A4 e lapis de cor, associado ao
tema do livro infantil, tendo como destaque seus lugares de vivéncia, suas memorias
e correlacionado ao conteudo escolar de Geografia; e 4) analise dos mapas mentais
produzidos pelos alunos, tomando como referéncia suas praticas sociais, os conhecimentos
geograficos aprendidos nesta fase da escolarizagdo e o conceito de lugar.

Tomando essas orientagdes como parametro selecionamos a historia “O menino
que colecionava lugares” (LOPES, 2016). Este livro infantil (Figura 1) apresenta a
historia de um menino, personagem principal, que adorava passear, gostava de caminhar
por diferentes espacos, mas tinha medo de esquecer como eram esses lugares. Por isso
em todas as viagens e passeios que ele fazia levava consigo uma antiga lata para guardar
dentro dela alguns objetos desses lugares. O personagem da historia se aproxima dos
escolares pela idade, pelo gosto de viajar e conhecer os lugares, caracteristica que instiga
as criangas ao se projetarem na histdria como parte dela. A histdria € apresentada a partir
de frases curtas e com muitos desenhos, de facil entendimento para os alunos.

IIustrégé‘:o
RODI NUNEZ

£

Editora
Mediacdo

Fonte: LOPES, 2016.
Figura 1. Capa do livro “O menino que colecionava lugares”.
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Independente do livro ter todas as condigdes para ser utilizado com as criangas,
tomamos alguns cuidados para que a contagdo dessa historia fosse a mais prazerosa e
envolvente aos alunos. No caso da narrativa do livro utilizado em nossa pesquisa, este
material apresentava trinta e trés (33) paginas, ndo sendo muito extenso, caracteristica
bastante comum por se tratar de uma literatura destinada as criangas que ainda encontram-
se em processo de alfabetizagdo. Por isso, € necessario analisar os detalhes nas palavras,
bem como nas imagens presentes em cada pagina. Neste sentido, as orientagdes de
Coelho (2006) foram fundamentais no que se refere em como contar uma historia para as
criancas. De acordo com este autor,

Devemos mostrar o livro para a classe virando lentamente as paginas com a mao
direita, enquanto a esquerda sustenta a parte inferior do livro, aberto de frente para o
publico. Narrar com o livro ndo ¢, propriamente, ler a historia. O narrador a conhece,
jaaestudou e a vai contando com suas proprias palavras, sem titubeios, vacilagdes ou
consultas ao texto, o que prejudicaria a integridade da narrativa (p. 33).

Para além dessas indicagdes, que sdo de suma importincia, devemos reconhecer a
potencialidade das historias infantis para os saberes geograficos, ja que estas também estao carregadas
de espacialidade, independentemente do recorte escalar ou temporal. Assim, a combinagdo entre
o enredo do livro “O menino que colecionava lugares” (LOPES, 2016) com a realidade vivida
dos alunos ¢ destacada no momento da contagdo da historia. Pois, ao descrevermos os lugares
citados na trama por onde o personagem passava, como a cidade, por exemplo, os alunos também
se identificavam por meio de recordagdes, de vivéncias ja experienciadas, revelando que essas
memorias sao formadas primeiramente como imagens mentais.

Para exemplificar, no livro encontramos o seguinte trecho sobre o personagem: “ele
andava pelas ruas, pelos bairros, pela cidade, pelo campo, pela praia...” (LOPES, 2016,
p. 08). Ao ouvir isso uma crianga nos disse: “eu conheg¢o uma praia!”, e outra respondeu:
“eu também!”. A partir dai as lembrancas dos lugares vivenciados pelos alunos foram
externalizadas e provocaram um debate sobre os motivos porque gostavam ou nao desses
espacgos. Desse modo, observamos que os alunos que ja conheciam a praia, que teceram
comentarios sobre ela e relataram suas experiéncias durante a aula, materializaram esse
lugar em suas representacdes, ou seja, incluiram a praia em seus mapas mentais.

Isso se deve ao fato de que para ser lugar efetivamente para a crianga, em nossa
analise e para o trabalho que desenvolvemos, era fundamental ter uma forte relacdo com
o espago vivido, com o cotidiano ¢ a identidade do sujeito. Claro que os alunos podem
imaginar, criar cenas ou situagdes para lugares que ndo conhecem efetivamente, mas a
imaginacdo se torna mais potente caso a crianga tenha tido uma experiéncia com um
determinado lugar. De acordo com Callai (2005, p. 84), “estudar e compreender o lugar
em Geografia significa entender o que acontece no espaco onde vive para além das suas
condi¢cdes naturais ou humanas”.

Quando analisamos um espaco ¢ identificamos seus significados, também
identificamos um lugar. Nesse sentido, para Gomes (1996, p. 310):

A subjetividade do saber ¢ um dos tragos mais marcantes do humanismo e
deriva diretamente desta concepgdo antropocéntrica. Na geografia, isto
significa que a defini¢do de uma espacialidade ndo pode ser estabelecida através
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da objetivagdo de uma ciéncia racionalista. O espaco ¢ suas propriedades,
distancias, fluxo, hierarquia, possuem um sentido que nao se reduz a medidas
numéricas. Desta maneira, o espago ¢ sempre um lugar, isto é, uma extensio
carregada de significagdes variadas.

Freire (2001, p. 24) nos traz significados potentes do lugar a partir da vivéncia
das pessoas quando nos diz que “meu primeiro mundo foi o quintal de casa, com suas
mangueiras, cajueiros de fronte quase ajoelhando-se no chao sombreado, jaqueiras
e barrigudeiras”. Contexto este ja destacado por Frémont (1980, p. 122) ao analisar a
dimensdo da experiéncia humana dos lugares.

Os lugares formam a trama elementar do espago. Constituem uma superficie
reduzida e em redor de um pequeno nimero de pessoas as combinagdes
mais simples, as mais banais, mas talvez também as mais fundamentais das
estruturas do espaco: o campo, o caminho, a rua a oficina, a casa, a praga, a
encruzilhada... como bem diz a palavra, através dos lugares, “localizam-se” os
homens e as coisas.

Assim, verificamos a relevancia do conceito de lugar em relagdo ao cotidiano. A
construgdo da existéncia humana estd nas relagdes estabelecidas com outras pessoas em
diferentes espagos, seja de modo espontaneo ou intencional. E essa ligacdo dos individuos
com o lugar ¢ o que lhe d4 identidade, pois para Freire (2001, p. 28):

ATerrada gente é sua geografia, sua ecologia, sua topografia e biologia; mas € também
o que mulheres ¢ homens fazemos dela. Ela ¢ como organizamos sua produgio,
fazemos sua Historia, sua educagdo, sua cultura, sua comida e ao gosto dela nos
fixamos. A Terra da gente envolve luta por sonhos diferentes, as vezes antagonicos,
como os de suas classes sociais. Minha Terra ndo é, afinal, uma abstragao.

Nesse sentido, utilizamos o livro “O menino que colecionava lugares” (LOPES,
2016) na integra ao longo da pesquisa, tomando o cuidado ao contar a historia aos
alunos mostrando também as ilustragdes das paginas, dando destaque para algumas
cenas ou situagdes que considerdvamos relevantes para explorar os conteudos e saberes
geograficos. As criangas ficavam muito curiosas ao verem os desenhos e o que aconteceria
no desenvolvimento do enredo quando estavamos com o livro nas maos. As frases curtas
e as cores contrastantes propiciaram maior envolvimento e aten¢do. Contexto este bem
destacado por Souza e Bernardino (2011, p. 238),

A didatica do conto de historias ¢ motivante e enriquecedora nas séries iniciais,
mas com o cuidado de que a estrutura da narragdo deve ser previsivel para
a crianga, de facil linguagem, com imagens e possibilidade de explora-las
posteriormente de forma ludica, as narrativas possibilitardo as criangas um
melhor desenvolvimento da capacidade de produg@o.

Podemos apresentar uma parte da narrativa do livro em que o autor explora a relagao
do personagem com seus lugares preferidos.
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O que ninguém sabia é que naquela lata ele guardava o seu segredo. Ele
guardava os lugares. Isso mesmo, ele tinha naquela lata uma colecdo de lugares.
Coisas de todos os lugares por onde ele havia passado, pedagos dos lugares
colados nos seus pés. Era s6 chegar a um lugar e, quando tinha oportunidade,
ele pegava algo e, plact, punha na lata (LOPES, 2016, p. 15-18).

Neste excerto da historia sdo apresentados diferentes lugares e escalas, contexto este
que possibilita uma analise da dimensao do lugar que pode ser desde o quarto da crianga
ou a cidade que ela vive, por exemplo. Porém, o menino da histdria infantil comegou a se
preocupar em como ficavam esses lugares depois que ele tirava e os guardava em sua lata.
“Sera que as pessoas ficavam tristes? Perdidas? Sera que esqueciam quem eram? Sera que as
pessoas podiam viver sem seus lugares?” (LOPES, 2016, p. 26). Entdo, o menino resolveu
abrir a lata e deixar que as coisas voltassem para o mundo e teve uma grata surpresa, ele nao
esqueceu porque tinha as lembrancgas de todos os lugares. “Ele compreendeu que os lugares
ficam guardados dentro da gente, compreendeu que, se lugar € gente. .. gente ¢ lugar!” (p. 34).

O climax do enredo envolve a preocupagdo do personagem por guardar os lugares
dentro da lata, ja que na vida real ndo € possivel realizar essa atividade, mas € justamente a
presenca da fantasia que caracteriza uma literatura infantil. Segundo Oliveira (1996), para
que um livro seja considerado infantil um dos critérios € verificar se contém o fantastico,
0 magico, o maravilhoso, o poético.

Assim, ao trabalharmos essa histdria o conceito central era o lugar, mas cada um
desses espagos tém suas caracteristicas proprias no que se refere aos aspectos fisicos.
Porém, nossa analise com os estudantes nao foi apenas para discernir a diferenga fisica
entre uma area rural e urbana, mas que pudessem ler os seus lugares e selecionar aqueles
que mais tinham significado para eles.

Neste contexto podemos fazer uma exemplificagdo, se por acaso um aluno nos diz
que prefere brincar na rua de sua casa durante o periodo da manha ou da tarde e que tem
medo de ficar a noite nesse local porque ¢ mais perigoso, devemos compreender que
isso € uma especificidade deste lugar e de que isso esta relacionado com a sua vivéncia.
Portanto, essa leitura do aluno sobre sua realidade tem um significado por se tratar de
um espaco de encontros e brincadeiras, mas nos permite compreender que isso também
reflete um problema de ordem local/global, que ¢ a violéncia presente, infelizmente, em
muitas cidades. Assim, no momento em que a crianca faz essa analise da sua rua ela pode
ainda ndo entender toda complexidade que envolve este lugar, mas ja € o inicio para sua
formagdo enquanto um sujeito que 1€ a sua realidade. Ou seja, ¢ processual.

E para que isso possa contribuir com a formagdo escolar dos alunos as linguagens
sdo requeridas, como ¢ caso da literatura e dos mapas. Ou seja, reconhecemos que “as
linguagens precisam fazer parte da formagao dos saberes escolares” (RICHTER, 2011,
p. 115). Dentre as diferentes linguagens que fazem parte o ambiente escolar podemos
destacar os mapas mentais, por permitirem uma maior aproximacao da Cartografia com
os alunos, uma vez que estes sujeitos se tornam autores dos mapas.

O aluno precisa estabelecer relagdes entre os saberes aprendidos na escola
com a pratica da vida cotidiana. Para alcangarmos esses ideais, consideramos
imprescindivel a inclusdo da participagdo (ativa) dos mapas. Assim, muito
mais importante do que apenas localizarmos um determinado fenémeno
numa representacdo cartografica, ¢ fundamental que possamos desenvolver
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atividades, leituras e interpretagdes que permitam com que o aluno entenda a
produgdo de um dado contexto no espaco (RICHTER, 2011, p. 155).

Assim, 0os mapas mentais permitem que seu autor/construtor inclua elementos da
subjetividade, uma vez que trabalhamos com a contagdo de historias imaginarias que
envolvem as emog¢des dos personagens e, também, constroem nos leitores uma resposta
sentimental aos fatos narrados. Desse modo, nosso trabalho vai ao encontro das explicagdes
de Kozel (2007, p. 121), ao dizer que,

As representagdes provenientes das imagens mentais ndo existem dissociadas do
processo de leitura que se faz do mundo. E nesse aspecto os mapas mentais sao
considerados uma representacdo do mundo real visto através do olhar particular
de um ser humano, passando pelo aporte cognitivo, pela visdo de mundo e
intencionalidades. Essa multiplicidade de sentidos que um mesmo “lugar” contém
para seus moradores e visitantes esta ligada, sobretudo ao que se denomina de
imaginacao criadora, fung¢do cognitiva que ressalta a fabulagdo como vetor a partir
do qual todo ser humano conhece o mundo que habita. O espaco percebido pela
imaginac@o ndo pode ser o espago indiferente, ¢ um espaco vivido. E vivido ndo
em sua positividade, mas com todas as parcialidades da imaginagao.

Esses apontamentos destacados pela autorarefor¢am a nossa opgao em apresentarmos
o livro infantil pela proposta da contacdo de historia, tendo o objetivo de contribuir para
a constru¢ao do conceito de lugar a partir dos elementos e contextos narrados pelo livro
e articulados pela imagina¢do dos alunos. Assim, apds o desenvolvimento de nossas
reflexdes e didlogos com os estudantes acerca do enredo da histéria e da ideia de lugar,
partimos para o momento da atividade de integragdo com a linguagem cartografica.
Para isso foram distribuidas folhas de papel de tamanho A4 para que, individualmente,
os escolares construissem seus mapas mentais a fim de evidenciar os lugares que eles
gostariam de colecionar, conectando esta atividade com a narrativa do livro.

Apds os alunos langarem os tragos e as cores no papel foram convidados a
apresentarem para a turma os seus lugares representados nos mapas. Assim foram
produzidos trinta e oito (38) mapas mentais em duas turmas do 3° ano do EF, sendo que a
turma A teve a participagao de quinze (15) alunos e a turma B de vinte e trés (23) alunos.
De posse desse material pudemos observar que, de modo geral, muitos mapas mentais dos
alunos consideraram como ideia de lugar os locais de lazer que eles mais frequentavam na
cidade, contexto este que pode ser explicado pelo fato dos alunos viverem em uma area
urbana. Esses lugares destacados foram principalmente: suas casas, shopping, cinema,
restaurantes, sorveteria, pragas e parques, mas também houveram muitas representagdes
de praias e lugares de outras cidades que remetem as lembrancas de viagens. Para
exemplificar, selecionamos aqui dois mapas mentais (Figuras 2 e 3) que podem nos ajudar
a analisar melhor essas ideias e destacar a sua pontecialidade para trabalhar o conceito de
lugar com os alunos do EF nas aulas de Geografia .
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Fonte: ABREU, 2019.
Figura 2. Mapa mental construido por um estudante do 3° ano do EF

tendo como destaque seus lugares preferidos.

Fonte: ABREU, 2019.
Figura 3. Mapa mental construido por um estudante do 3° ano do EF

tendo como destaque seus lugares preferidos.
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E possivel observar que os mapas mentais presentes nas Figuras 2 e 3 contém
palavras e figuras geométricas, elementos muito comuns aos desenhos e representacdes
das criangas, porém a especificidade da Figura 2 chama a atencao por se aproximar muito
da forma de um mapa convencional, com um trajeto que interliga os lugares selecionados
pelo estudante. O percurso presente no mapa se mostra significativo para a crianca que
consegue destacar a proximidade de seus lugares, ou seja, de que existe um caminho
entre eles, demostrando um conhecimento espacial sobre esses lugares. Abordagem esta
jé& destacada por Carlos (2007) sobre a importancia dos trajetos nas praticas sociais dos
individuos. Além disso, podemos reconhecer que esta atividade nao tratava simplesmente
de localizar locais da cidade. Para realizar esta tarefa os alunos precisavam, cada um a seu
modo, estabelecer um critério de escolha e, neste caso, o contexto mais forte e que estava
presente na narrativa do livro era o gosto pelos lugares, sua proximidade, sua relagdo
afetiva. Encontramos essa andlise também nas leituras de Carlos (2007) e Lopes (2007).

Outro elemento importante € o vazio presente no mapa, pois nos lugares destacados
nao sdo apresentados outros pontos de referéncia. Essa caracteristica ndo indica falta de
imaginac¢do do aluno, mas direciona a representacdo para o objetivo da atividade que era de
selecionar os lugares com que o estudante estabelecia maior relagdo. Em outra palavras, ha
uma preocupagao do autor do mapa em destacar para o leitor os lugares que considerava mais
importante, os lugares que seriam guardados por ele, atendendo a mesma narrativa do livro.

Por outro lado, observamos que no mapa mental da Figura 3 ndo sao apresentas linhas
ou percursos para indicar que os lugares selecionados pelo aluno sdo distantes uns dos outros.
Neste caso, a solu¢do encontrada pelo autor do mapa foi de apresentar os lugares a partir
de uma dimensao escalar, a qual fez mais sentido para a crianca no momento de construir
esta representacao. Independente desse mapa nao possuir um trajeto, analisamos que ha
na verdade um esforgo por parte do estudante no desenvolvimento do campo imaginativo
para selecionar os seus lugares. Dentro de todas as suas lembrangas de espagos conhecidos
tornaram-se relevantes somente aqueles que tinham um potente valor em sua vida, que
marcaram de modo mais significativo suas lembrancas, que estd construida ndo apenas na
aparéncia dos elementos dos lugares, mas na sua constitui¢ao (KOZEL, 2007). Com isso
podemos dizer que a crianga imagina e pensa sobre diversos espacos, mas apenas os que se
constituem efetivamente como lugar pela sua vivéncia sdo inseridos em seu mapa mental.

Essas andlises destacam dois pontos importantes. O primeiro ¢ que os alunos
conseguem se apropriar e correlacionar aideia de lugar com suas praticas sociais, concepgao
defendida por Callai (2005). As criangas desenvolveram esta atividade de modo muito
tranquilo, ja que ndo observamos dificuldades no momento de construirem seus mapas
mentais, ou seja, os alunos souberem tanto elencar seus lugares como também representé-
los. O segundo ponto refere-se a potencialidade em aproximar os lugares selecionados
pelos alunos com os conteudos geograficos, que neste caso pode ser destacado a cidade.
Este elo entre as vivéncias dos estudantes e os saberes ensinados na escola indica a
significativa contribui¢do desta atividade para desenvolver didlogos e fortalecer a leitura
espacial e geografica dos alunos, constituindo assim a chamada Geografia da infancia.

A Geografia da infancia € o campo tedrico onde todas as tensdes se encontram: a
geografia, os territorios e os lugares das criangas; a geografia, os territorios € 0s
lugares pensados para elas (pelos adultos, pelas diferentes institui¢cdes, pelo poder
publico e outros agentes produtores do espaco e da infancia) (LOPES, 2007, p. 53).
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A partir desse contexto pudemos analisar que os escolares foram envolvidos pelo
enredo, acionaram a sua cognicao tendo a ajuda da imaginacdo para criarem as imagens
mentais e, a partir delas, construiram suas representacdes espaciais. Depois disso, houve
maior potencialidade para tratar de temas, conteudos geograficos e avangar no processo
de ensino-aprendizagem. Cabe destacar ainda que o fato das criangas serem as autoras de
seus mapas ampliou a discussdo acerca do conceito trabalhado, pois a interpretagdo foi
originaria de suas proprias ideias as quais faziam sentido para elas e, por fim, conseguimos
também que pensassem sobre os espacos de vivéncia de maneira critica, analisando suas
acoes e de que modo poderiamos melhorar esses lugares.

Ao longo do desenvolvimento desta atividade, a contacdo de historia e os mapas
mentais formaram a base para que o conhecimento geografico pudesse ser construido em
sala de aula. O menino, personagem do livro, ndo colecionava qualquer lugar, mas aqueles
que nele despertava maior sensibilidade e conhecimento por ter tido mais experiéncias
com esses espacos. Assim, os escolares ao ouvirem sobre o menino puderam se ver na
histéria, cada um com suas vivéncias olharam para o mundo a partir do seu ponto de vista.
Gomes (2013, p. 33) nos afirma que “a visibilidade esta relacionada a posi¢ao daquilo que
¢ visto no espaco”, portanto, cada olhar foi selecionando cenas, brincadeiras e passeios
compondo uma imagem mental. Desse modo, a espacialidade dos lugares colecionados
pelos alunos foi exposta ao ter sido materializado por meio dos mapas mentais.

CONSIDERACOES FINAIS

A aproximacdo da Geografia e da Literatura no ensino ¢ algo presente em nossos
dias, porém percebemos que esse tema de investigagdo para os anos iniciais do EF carece
ainda de encaminhamos metodologicos mais claros e que apresente de modo mais efetivo
suas possibilidades e potencialidades para o trabalho didatico-pedagogico. Trabalhar com
criangas ¢ algo que perpassa a delicadeza, pois hd uma concentragdo de energia, inimeras
viabilidades e, também, surpresas pela elevada criatividade que esses individuos possuem.
Para entender melhor essa fase recorremos a Geografia da infancia, pois compreendemos que
cada etapa da vida tem sua particularidade, mas em todas podemos pensar geograficamente
porque estamos inseridos em um espaco passivel de ser analisado.

Nossa pesquisa apresentou como objetivo reconhecer a importancia do conceito
de lugar e sua articulagdo com os conteudos escolares e saberes geograficos nessa fase
de escolarizagdo. Verificamos que esse conceito ¢ base para que os escolares consigam
desenvolver uma analise inicial do espaco em que estdo inseridos € que as historias
infantis t€ém potencialidade para que os alunos compreendam uma dada realidade, pois as
narrativas estdo plenas de espacialidades.

Assim, ressaltamos a importancia de integrar a linguagem cartografica a pratica
docente para que os estudantes possam refletir o espaco geografico, elaborar seus mapas
e se tornarem leitores e construtores do mundo. O ensino de Geografia que queremos
ainda ndo estéd presente totalmente nas salas de aula, mas precisamos construir caminhos
e possibilidades para que se torne cada vez mais real. Por isso, esperamos daqui algum
tempo contarmos outras historias sobre o ensino de Geografia, uma histéria em que a
imaginagdo, a criatividade, as diversas linguagens estejam inseridas e contribuam
efetivamente para a construg¢do do saber geografico dos alunos.
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NOTA

3 No Programa de Po6s-Graduagdao em Geografia (PPGeo), do Instituto de Estudos
Socioambientais (IESA), da Universidade Federal de Goias (UFG). Dentro da linha de
pesquisa Ensino-Aprendizagem e defendida em 2019.
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