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RESUMO: O Estudo do Meio ¢ uma pratica que se aproxima muito da Educacdo Ambiental e
da Interdisciplinaridade. O presente artigo ¢ resultado da pesquisa que buscou identificar quais
caracteristicas dessas duas areas estdo presentes no Estudo do Meio, tendo como objetivando
ampliar os conhecimentos sobre tal pratica. Os métodos e técnicas utilizados para compreender
a questdo da pesquisa foram: entrevista episodica, andlise de conteudo e triangulagdo de
métodos. Os resultados mostram que o Estudo do Meio contribui para a Educacao Ambiental,
considerando seus valores sociais, conhecimentos, habilidades e competéncias e atitudes
voltadas para sustentabilidade, assim como contribui para Interdisciplinaridade ao articular
diversas areas do conhecimento, disciplinas, temas e saberes pedagdgicos.

Palavras-chave: Atividades externas. Meio ambiente. Pertencimento. Valores
socioambientais. Participacao.

ABSTRACT - Field Study is a practice that is closely related to Environmental Education
and Interdisciplinarity. The main goals of this study were to identify which characteristics
of both areas are present in Field Study as well as to widen the knowledge on the field.
The methodology and techniques applied in this study were episodic interviews, content
analysis, and methodological triangulation. As aresult, Field Study has presented significant
importance in Environmental Education, considering its social values, knowledge, skills,
and attitudes towards sustainability. It also had an impact on Interdisciplinarity by
articulating several areas of study, modules, themes, and pedagogical knowledge.
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RESUMEN: El Estudio del Medio es una practica muy cercana a la Educacion Ambiental
y la Interdisciplinariedad. El articulo es el resultado de una investigacion que buscod
identificar qué caracteristicas de estas dos areas estan presentes en el Estudio del Medio,
con el objetivo de ampliar el conocimiento sobre dicha practica. Los métodos y técnicas
utilizados para comprender la pregunta de investigacion fueron la entrevista episodica,
el analisis de contenido y la triangulacion de métodos. Los resultados muestran que el
Estudio del Medio contribuye a la Educacion Ambiental considerando sus valores sociales,
conocimientos, habilidades y competencias y actitudes hacia la sostenibilidad, ademas
de contribuir a la Interdisciplinariedad, articulando diversas areas de conocimiento,
disciplinas, tematicas y saberes pedagogicos.

Palabras clave: Actividades externas. Medio ambiente. Pertenencia. Valores
socioambientales. Participacion.

INTRODUCAO

O Estudo do Meio é uma pratica em que os estudantes sdo levados para fora do
local comum de ensino (como a sala de aula, por exemplo) para interagirem com outros
ambientes. Essa saida ¢ importante e positiva, no entanto, ndo ¢ a caracteristica que
define o Estudo do Meio, por isso, as vezes, ele € classificado apenas como uma atividade
extraclasse, ou confundido com outros tipos de atividades externas. Essa situagdo ¢
apontada por Lopes e Pontuschka (2009):

Ouso sem critério “do rotulo” impede, em diversas situagdes, o aprofundamento
teorico desta pratica pedagogica que, reduzida a uma visita, a um passeio, a
uma aula de campo, perde, na perspectiva que aqui defendemos, grande parte
de seu valor formativo e educativo (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 178).

Um dos motivos da dificuldade, na defini¢do do Estudo do Meio, pode ser analisado
sobre o ponto de vista da histéria, pois atividades externas ja faziam parte da pratica
pedagodgica e receberam nomes distintos em diferentes épocas, sendo que algumas delas
podem ser consideradas como percursoras do Estudo do Meio. Lopes (2014) apontou que
ja no século XIX o educador espanhol Francisco Ferrer i Guardia (1859-1909) relatava
“excursdo escolares” na Escola Moderna, cujas praticas motivaram o pedagogo francés
Célestin Freinet (1896-1966) a desenvolver as “aulas-passeio”, assim como as escolas
modernas brasileiras que desenvolviam as “excursodes instrutivas”.

Lopes (2014) discorre que sob a influéncia da Escola Nova em 1930 o Estudo do Meio era
indicado nas aulas de Historia, onde havia alguns relatos pontuais de escolas que o utilizavam,
como, por exemplo, a Escola de Aplicagdo, criada em 1972 e que até hoje utiliza essa pratica. Os
documentos mostram que ele era utilizado em diversas disciplinas e promovia a criticidade e a
mobilizagdo em prol de mudangas na localidade. Ja na Ditadura Militar, a Escola de Aplicagdo
foi fechada, mas o Estudo do Meio ndo foi proibido, sendo até indicado pelos militares, mas com
o objetivo de culto aos herdis, simbolos nacionais e as visdes do governo vigente.
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Para diferenciar o Estudo do Meio de outros tipos de praticas extraclasse onde
cada uma possui seus objetivos, encontra-se uma definicdo para o Estudo do Meio,
considerando-o como atividade de ensino e pesquisa que ocorre em contato direto com
uma realidade, local, entorno ou paisagem, que busca aprimorar conhecimentos e construir
novos conhecimentos sobre tal meio (CHAPANI; CAVASSAN, 1997; LESTINGE;
SORRENTINO, 2008; LOPES; PONTUSCHKA, 2009; LOPES, 2013).

Além dessa defini¢ao, cabe destacar os beneficios do Estudo do Meio, tais como citado
por Chapani e Cavassan (1997): aprendizagens ativas, criativas e estimulantes, além da
sensibilizagao dos estudantes e da reflexdo sobre as problematicas ambientais e o atendimento
as questoes curriculares. Seniciato e Cavassan (2004) também comentaram sobre as sensacoes
e emogoes positivas desenvolvidas durante a realizacao dessas atividades, como bem-estar,
liberdade, tranquilidade e conforto, cujas sensacdes favorecem a aprendizagem. Lopes e
Pontuschka (2009) salientam que o Estudo do Meio torna o ensino mais significativo.

Carvalho (2001) ressalta que o “ambiente” sempre foi utilizado na educagao e,
para isso, sdo necessarias diversas praticas, como o Estudo do Meio. Porém, a autora
defende que na Educagdo Ambiental essas praticas precisam ser atualizadas para entender
0 ambiente como conjunto de sistemas complexos, considerando os ecossistemas naturais
e os interesses sociais, culturais e politicos. A definicdo legal para Educacao Ambiental
no Brasil é norteada pela Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (Lei n® 9.795/99), que
em seu primeiro artigo a define como:

Processo por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, Art. 1°).

Jacobi (2003) e Leff (2000) apontam que a Educacdo Ambiental deve ter
um enfoque holistico e ser interdisciplinar. Jacobi (2003) entende que o enfoque
interdisciplinar apresenta possibilidades de constru¢ao para uma nova sociedade, pautada
na sustentabilidade ecologica e equidade social, em que os sujeitos participantes sao
ativos nos processos onde estdo inseridos. Para o autor, os eixos devem ser: solidariedade,
igualdade e o respeito a diferenca, corroborando com praticas democraticas, interativas
e dialogicas (JACOBI, 2003). No ambito escolar, ele compreende que os professores
também devem estar preparados para desenvolver um ensino que consiga relacionar as
diferentes areas, que tenha uma visao local/global e que erradique a ldgica de exclusdo e
desigualdade (JACOBI, 2003).

A Interdisciplinaridade pode ser interpretada por meio de sua etimologia. Pombo
(2005) e Coimbra (2002) partem da raiz semantica disciplina e acrescentam os prefixos multi,
pluri, intra, inter e trans, que apresentam significados distintos. Enquanto os termos multi
e pluri envolvem varias disciplinas, mas com pouco ou nenhum dialogo entre si, o prefixo
intra se refere as questoes especificas de uma area do conhecimento. Pombo (2005) entende
que na Interdisciplinaridade ha uma inter-relacao entre as disciplinas e elas estabelecem uma
acado reciproca. Fazenda (2013) destaca que ha diferenca entre a Interdisciplinaridade nas
ciéncias e a Interdisciplinaridade escolar. Para a autora, na escola, “as nocoes, finalidades,
habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando
os saberes dos alunos e sua integragdo” (FAZENDA, 2013, p. 37).
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A Interdisciplinaridade apresenta-se como alternativa a fragmentacdo do
conhecimento. Pontuschka (1999) relaciona a fragmentacdo do conhecimento com a
fragmentacao do trabalho e da vida humana, em que se verifica uma hiperespecializagao,
cuja divisdo do conhecimento se reflete no modo em que ¢ feito o ensinar na sala de
aula. Na escola, os conteudos sdo organizados em disciplinas que muitas vezes nao
dialogam umas com as outras. Porém, segundo Carvalho (1998), os educadores veem a
Interdisciplinaridade como algo distante de sua pratica.

No ensino fragmentado h4 a dificuldade em aproximar a pratica educativa da
realidade e sua complexidade, mesmo quando ha o risco de favorecer a aceitagao e a
adaptagdo desta pratica. Essa aceitagdo faz parte do que Paulo Freire (2014) chama de
“educagdo bancaria”, que, em resumo, € um ensino unilateral, no qual o educador transmite
uma visao e o aluno recebe passivamente, normalmente em favor da realidade dominante.
A Interdisciplinaridade tem importante papel na compreensado da realidade, e a Educacdo
Ambiental na compreensado e na transformacao da sociedade. Nessa perspectiva, o Estudo
do Meio tem possibilidades de agregar essas finalidades, sendo que a pesquisa realizada
buscou compreender a seguinte questdo: quais caracteristicas da Educacdo Ambiental e
da Interdisciplinaridade estdo presentes em praticas de Estudo do Meio?

O estudo faz parte de um mestrado profissional na area de Ensino de Ciéncias
Ambientais intitulado “O Estudo do Meio como metodologia Interdisciplinar de Educagao
Ambiental: elaboragdo de material didatico sobre o Estudo do Meio” (NASCIMENTO,
2020a), sendo que o objetivo do presente artigo visa ampliar os conhecimentos
relacionados a pratica do Estudo do Meio e buscar pontos de convergéncia entre ele, a
Educag¢ao Ambiental e a Interdisciplinaridade.

METODOLOGIA, LUGARES E CAMINHOS

A pesquisa desenvolvida foi de cunho exploratério na busca por caracteristicas
da Educag¢dao Ambiental e da Interdisciplinaridade no Estudo do Meio, e descritiva ao
identificar e apresentar o contexto em que elas aparecem por meio da triangulacdo de
métodos (MINAYO, 2010 apud MARCONDES; BRISOLA, 2014). Para o levantamento
dos dados dessa pesquisa foram realizadas entrevistas episddicas, que combinam a narragao
de episddios especificos sobre um determinado fendmeno e é focada em “situacdes e
episodios em que o entrevistado teve experiéncias relevantes para a questao em estudo”
(FLICK, 2013, p. 118), no caso, o Estudo do Meio.

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um roteiro que contou com 49
questoes dissertativas, sendo que 8 delas abordaram a interpretagdo dos entrevistados
sobre o Estudo do Meio e que serdo discutidas neste artigo. As 41 questdes restantes
foram organizadas em episoddios do Estudo do Meio buscando responder a questdo de
pesquisa, sendo eles: planejamento, preparagdo para atividade/projeto, desenvolvimento,
sistematizac¢do, avaliacdo e pos-projeto.

As primeiras 17 questdes buscaram compreender os episddios que ocorrem antes
do inicio de projetos dessa natureza. As questdes sobre o planejamento e preparagdo para
atividade/projeto levantaram momentos iniciais, partindo do surgimento da ideia/proposta
até as conversas necessarias para que ela acontecesse, definindo também quem eram os
envolvidos, as agdes, 0s custos, a logistica, formas de organizagdo, parcerias entre outras
questdes. No Quadro 1 constam as perguntas dessa etapa das entrevistas:
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Quadro 1. Questdes iniciais dos projetos.

Planejamento

Qual foi a tematica principal de sua/seu atividade/projeto?

Por favor, vocé poderia narrar a atividade/projeto que vocé participou, desde o momento de idealizagdo até a
conclusao do trabalho?

Em que ano foi realizada a atividade/projeto? Quanto tempo durou?

Quem propds a atividade/projeto?

Quais eram os objetivos da atividade/projeto?

Quais temas e espagos foram trabalhados? O que motivou essas escolhas?

Vocé participou do planejamento? Por favor, poderia narra-lo?

Houve barreiras? Quais foram? Como foram resolvidas?

Quais e quantas pessoas participaram do planejamento da atividade/projeto?

Houve convite para as pessoas poderem participar?

Como vocé/grupo lidou com as questdes relacionadas ao curriculo e aos horérios escolares?
Houve parcerias? Que tipos de parcerias?

Houve custos? Quais tipos de custos? Quais foram as fontes de recursos?

Preparacao para a atividade/projeto

Como foi a preparacgdo? Por favor, vocé poderia narra-la?
Houve contratempos? Quais foram? Como foram resolvidos?
Houve visita prévia ao local? Como foi?

Houve contato com pessoas? Como foi?

Para levantar informacdes sobre a realizagao do Estudo do Meio, foram feitas 15
perguntas que abordaram o desenvolvimento e execugao do estudo e também os momentos
de sistematizagdo e avaliagdo. Durante as entrevistas, os participantes puderam descrever
como desenvolveram o Estudo do Meio, as atividades e agdes que foram realizadas e
como se deu a participacao dos envolvidos. As questdes dessa etapa estdo no Quadro 2:

Quadro 2. Questdes sobre as realizagdes dos projetos.

Desenvolvimento/execucao

Vocé participou da etapa de desenvolvimento/execucéo da atividade/projeto?
Como foi? Por favor, vocé poderia narrar esse momento?

Quais e quantas pessoas participaram dessa etapa?

Houve problemas? Quais foram? Como foram resolvidos?

Houve etapas dentro da sala de aula? Como foram?

Como foi/foram as etapas em campo?

Houve coleta de dados? Como foram realizadas?

Quais cuidados foram tomados em relagdo aos participantes e ao meio?

Como foi o envolvimento dos participantes com a atividade/projeto?

Sistematizacao

Houve etapas ap0s as atividades de campo? o que foi feito? Por favor, narre o que ocorreu.
Essa etapa gerou algum material/produto? Quais foram?

Houve dificuldades? Quais foram? Como foram resolvidas?

A atividade/projeto desenvolvida provocou mudancgas? Por favor, expresse sua opinido.

Avaliacao

Houve avaliacao do projeto? Como foi feita?
Os participantes foram avaliados? De que forma?
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As 9 questdes finais levantaram acontecimentos que ocorreram apds o Estudo do
Meio, voltadas aos momentos de transformagdo do meio estudado e se o projeto teve
continuidade e/ou desdobramentos. Essas perguntas estdo disponiveis no Quadro 3:

Quadro 3. Questdes pds-projetos.

Pés-Projeto

Houve alguma forma de divulga¢do/exposicao apés o trabalho? Como foi?

A Atividade/Projeto teve continuidade? Como foi/Por qué?

Quais beneficios vocé acha que essa atividade/projeto trouxe?

A atividade contribuiu para alguma mudanca/melhoria no local estudado?

Quais desvantagens desse tipo de atividade/projeto?

Quais dificuldades foram encontradas ao longo do projeto? Por favor, narre algumas situacdes e como elas
foram resolvidas.

Vocé realizaria esse tipo de atividade/projeto novamente? Por qué?

Possui alguma outra informagdo que ache interessante sobre o tema e/ou atividade/projeto?

Lembrou de algum momento da atividade/projeto que acha que deve ser detalhado? Por favor, narre-o.

Todas as entrevistas foram realizadas pessoalmente e gravadas por meio de um
aparelho celular com o auxilio do aplicativo Audio Recorder versao 2.00.35, sendo que cada
gravacao foi transcrita posteriormente para analise. No total, foram entrevistadas 9 pessoas,
representando 3 projetos/atividades que envolviam o Estudo do Meio. Esses projetos foram
realizados no Municipio de Jau/SP, e estiveram presentes tanto no ensino formal quanto
no ndo-formal, apresentando diversidade de abordagens e de metodologias. Para manter o
anonimato, cada entrevistado recebeu como nome fantasia “Participante X”, onde “X” foi
representado por um niimero entre 1 a 9. Cabe ressaltar que um dos entrevistados respondeu
por 2 projetos distintos, recebendo como nomenclatura “Participante X-A” e “Participante
X-B”, por isso, ao todo foram 10 entrevistas. Os projetos foram:

a) ASJA VERDE: Oficina das dguas: envolveu uma diversidade de oficinas de Educacgao
Ambiental realizadas na Associagdo dos Surdos de Jau e Regido (ASJA), onde o Estudo
do Meio foi realizado como uma “saida de campo” para se alcancar os objetivos das
oficinas (TEIXEIRA; NASCIMENTO; BRANDO, 2020). Para falar mais sobre esse
projeto, foi entrevistado o Participante 6-B.

b) Diagnoéstico Participativo: fez parte do Programa de Desenvolvimento Local
desenvolvido pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), ocorrendo
em um contexto ndo escolar, mas contando com a participagdo de escolas e faculdades
locais. As agdes foram realizadas em um bairro do municipio de Jaiu/SP, e contou com a
participagdo dos moradores (FIGUEIREDO, 2013). Para esse relato, foram entrevistados
os Participantes 7 ¢ 9.

¢) Rio Jau, queremos te conhecer para te proteger: realizado em uma escola estadual do
municipio, envolvendo diversos professores e disciplinas escolares, em que o Estudo
do Meio norteou todas as atividades desenvolvidas no projeto, sendo entrevistados os
Participantes 1, 2, 3, 4 ¢ 5 (todos professores) e o Participante 6-A, que representou seu
falecido pai, que era um dos docentes.

As entrevistas transcritas foram avaliadas por meio da metodologia de analise de
contetdo (BARDIN, 2011), que possui um conjunto de técnicas utilizadas para analisar
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a comunicacao, nesse caso, as entrevistas. Ressalta-se que nao h4 uma forma unica de se
utilizar tal metodologia, uma vez que a comunicagdo ¢ um campo vasto.

Para analise de dados, no primeiro momento foi realizada a pré-analise, onde foi feita
a leitura flutuante, a escolha e preparagdo das entrevistas e a categorizacdo, relacionada
inicialmente a Educacdo Ambiental e a Interdisciplinaridade. As categorias de Educacao
Ambiental tiveram como base a Lei n® 9.795 de 1999, que instituiu a Politica Nacional de
Educacao Ambiental (BRASIL, 1999), onde define-se a Educacdo Ambiental como “processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente”.

A partir dessa defini¢do, foram criadas 4 categorias: Valores sociais, Conhecimentos,
Habilidades e competéncias e Atitudes. As categoriasrelacionadas coma Interdisciplinaridade
foram: Mengao direta, Diferentes disciplinas e temas, Troca e articulagdo de saberes e
Complexidade. O item “Mengdo direta” representa uma afirmacdo explicita do préprio
entrevistado de que sua atividade foi Interdisciplinar. As outras categorias foram criadas a
partir dos referenciais tedricos relacionados com o tema, como Pombo (2005), ao abordar
a Interdisciplinaridade entendida como articulacdo entre disciplinas e saberes; Coimbra
(2002), quando afirma que os temas e abordagens também podem ser interdisciplinares;
Zanoni (2000) e Carvalho (1998) quando comentam sobre a complexidade e abrangéncia
da Inetrdisciplinaridade; e Left (2000), que relaciona a Interdisciplinaridade ao contato e
intercaAmbio de paradigmas, disciplinas, saberes e praticas.

No segundo momento, foi realizada a exploragdo do material, cuja etapa contou com a
leitura atenta do material e a realiza¢do de fishing expeditions (BARDIN, 2011, p. 133), buscando
unidades de registro, que sao palavras, frases ou paragrafos presentes nas entrevistas, € que
correspondem com as categorias criadas previamente. Certas unidades apresentaram conceitos/
palavras-chaves pertinentes a essas categorias, sendo nomeadas como “caracteristicas”.

No terceiro momento, foi realizado o tratamento dos resultados e as interpretagdes
por meio da triangulagao de métodos (MINAYO, 2010 apud MARCONDES; BRISOLA,
2014). Dentro dessa triangulagdo, foram articulados trés aspectos: 1. Dados empiricos; 2.
Dialogo com autores; e 3. Analise da conjuntura. Os dados empiricos foram as unidades
de registro levantadas nas etapas anteriores, os autores utilizados para o didlogo sao
aqueles que possuem proximidade com as areas de estudo e a conjuntura ¢ o contexto em
que foram utilizadas as unidades de registro e como elas se relacionam com as visoes dos
autores. No topico a seguir serao apresentados os resultados obtidos pela pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES: ALGUNS ENCONTROS

As andlises das entrevistas buscaram responder & questdo da pesquisa: “Quais
caracteristicas da Educagdo Ambiental e da Interdisciplinaridade estdo presentes em
atividades de Estudo do Meio?”. Para tanto, os dados serdao apresentados considerando
as categorias estabelecidas e suas caracteristicas, descritas no topico anterior, e ilustradas
com algumas unidades de registros. Cabe destacar que optou-se por ndo apresentar todas
as unidades de registros para ndo tornar o texto extenso ¢ com informagdes repetidas,
selecionando, assim, frases e/ou paragrafos que representassem o contexto em relacdo
a determinada atividade/projeto para analise da conjuntura, ao mesmo tempo que
justificassem a categorizacao daquela unidade de registro.
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I - Educacio Ambiental e Estudo do Meio
Para analisar as entrevistas e identificar caracteristicas que se relacionassem com a
Educacdo Ambiental, as unidades de registro foram classificadas tanto pelas categorias

quanto por suas caracteristicas, como mostrado no Quadro 4:

Quadro 4. Caracteristicas de Educagdo Ambiental encontradas nos projetos.

Educagao Ambiental

Categoria Caracteristicas

Valores Sociais | Conscientizacao; Sensibilizacao; Preservagdo; Pertencimento.

Temas socioambientais; Relacdo meio ambiente e sociedade; Realidade;
Conhecimentos | Problematicas e potencialidades; Necessidade de mudanca; Construcao de
conhecimento sobre o meio.

Habilidades e

A Dialogo; Reflexao; Percepcdo; Senso critico.
competéncias

Envolvimento/Engajamento; Elaboracdo de materiais; Participagdo e transformacao
da realidade.

Fonte: Adaptado de Nascimento, 2020, p. 124.

Atitudes

A seguir serdo discutidas as categorias e caracteristicas da Educagdo Ambiental e
apresentadas algumas unidades de registro que ilustram e contextualizam as respostas dos
entrevistados € os momentos em que elas estdo presentes.

a) Valores Sociais
Nessacategoria, foram frequentes as relacdes mostradasno Quadro4, conscientiza¢ao
e sensibilizagcdo dos sujeitos, a preservacao e cuidado com o meio e o desenvolvimento do

pertencimento, como consta no Quadro 5:

Quadro 5. Falas dos participantes em relagdo aos seus projetos e os valores sociais.

Esse despertar no aluno né, a consciéncia em relacdo a preservacao do meio e... Acho que mais isso
também, a participagdo no projeto, a interacao entre eles. (Participante 2).

Eu acredito que sim viu, eu acredito que na conscientizagdo talvez a gente nao tenha percebido
uma mudanga assim de aparéncia, mas eu acredito que na conscientizagao, principalmente dos
alunos, das pessoas também, porque teve a exposi¢ao ld no shopping. Eu acho que na parte de
conscientizacao teve mudancga sim.” (Participante 3).

Conscientizagao

Ah, eu acho que trouxe muito, principalmente a consciéncia que devemos tomar quanto ao meio
ambiente né, e ai saber mais da nossa historia, da histéria desse Rio e tentar protegé-lo né, que é o
objetivo do projeto, conhecer para proteger. (Participante 5).

continua
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Nao, eles ndo fizeram nenhuma atividade que era para fazer alguma mudanca no local. Como

falei, foi um estudo mais para desenvolver a percepcao, trabalhar com essa parte de sensibilizacao,
trabalhar com conscientizagdo... Como falei, tém muitos que ndo sao do municipio de Jau, sédo de
fora, uma das participantes que mais vieram nas oficinas é de Barra Bonita, entdo ndo teve nenhuma
mudanca no local. (Participante 6).

Ah, eu acho que o principal beneficio foi a sensibilizacdo dos alunos em relacdo a importancia dos
recursos do meio ambiente, preservacdo, foi um projeto, assim, voltado para Educacao Ambiental
mesmo, né, e parte deles conhecerem, terem conhecimento e contato com coisas que eles ndo
teriam se nao fosse a escola como um canal disso. (Participante 1).

Sensibilizacao

Até no intuito de despertar o interesse pela preservacao né, especificamente do Rio, mas eu acredito
que isso acaba também influenciando em outros tipos de preservacao ambiental, despertando esse
cuidado com o meio. (Participante 2).

Preservacao

Fazer esse projeto de conhecer o Rio Jau, sua nascente né, seu percurso, tudo o que estava
acontecendo, para poder proteger da poluicao e de outras coisas. (Participante 5).

Outros objetivos envolvidos, despertar liderancas, educagdo ambiental, entdo estudar o meio,
enxergar né, se sentir pertencente aquele lugar, que muitas vezes a gente passa por ele e ndo
percebe, ndo se sente pertencente, entdo todos esses e outros objetivos estavam emaranhados
nesse projeto. [...] A escolha da metodologia é porque a gente acredita que o estudo do meio, essa
metodologia de rede social e de educacao ambiental trazem bons resultados nessa mudanga, nessa
questdo do pertencimento, e nas mudancas de consciéncias das pessoas. [...] Com certeza provocou
mudancas na comunidade, provocou mudancga nos meus alunos que participaram, eu acho que o
objetivo principal ali de pertencimento com o bairro, de se sentir pertencente, de ver o bairro, de
estar em contato com as dificuldades, com as potencialidades, foi atingido. (Participante 7).

Pertencimento

As falas sobre conscientizac¢ao apresentadas no Quadro 5 se concentraram em destacar
que o projeto do Rio Jau foi responsavel pela conscientiza¢ao dos alunos e de outras pessoas,
como as que frequentaram o shopping da cidade, conforme citado pelo Participante 3. A
consciéncia citada nas entrevistas pode ser interpretada na perspectiva de “Consciéncia
Ambiental” que, para Bedante e Slongo (2004, p. 3), ¢ definida como: “a tendéncia ou
voluntariedade de um individuo de tratar os assuntos relativos ao meio-ambiente de uma
maneira a favor ou contra”. Os autores apontam que esse tratamento pode se dar por questdes
cognitivas, atitudinais e comportamentais. Para Boscolo (2007), o Estudo do Meio consegue
formar alunos criticos e conscientes através do enfoque globalizador do conhecimento.
Lestinge e Sorrentino (2008) veem o Estudo do Meio como um espago pedagdgico capaz
de construir uma sociedade com pessoas conscientes em relagdo a natureza. A consciéncia/
conscientiza¢ao também aparece em outros trabalhos sobre o Estudo do Meio, como o de
Llarena (2009), em que os educadores entrevistados destacaram a percepg¢ao de consciéncia
dos educandos nesse tipo de atividade. O trabalho de Chapani e Cavassan (1997) apresentou
resultados semelhantes no qual os professores que participaram da pesquisa disseram que o
uso do Estudo do Meio ¢ importante na conscientizagdo para prote¢ao da natureza.

A fala do Participante 1 no Quadro 5 relaciona sensibilizagdo com locais e temas
trabalhados durante a atividade, como o meio ambiente e os recursos hidricos. A sensibilizacao
também pode ser relacionada a questao social, como relatada por Boscolo (2007), que comenta
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que uma professora que desenvolveu um Estudo do Meio em visitas a um asilo e observou
que, mesmo depois do projeto, os alunos continuaram frequentando o local. Essa situagdo ¢
apontada por Chapani e Cavassan (1997), quando mencionam que a sensibilizagao no Estudo
do Meio nao ¢ so relativa as questdes ambientais, mas também ao convivio em sociedade.

Em relacdo as unidades de registro que tratam sobre a “preservagdo” e “cuidado
com o meio”, os Participantes 2 ¢ 5 destacaram a importancia da preservagao e do cuidado
com o ambiente fisico, no caso o Rio Jau. Essa afirmagdo coaduna com os estudos de
Chapani e Cavassan (1997), quando identificaram que uma das principais vantagens do
Estudo do Meio ¢ a preservagao do meio em si.

Quanto ao “pertencimento”, ¢ entendido na defini¢do dada por Sa (2005) como a relagdo
do ser humano com a natureza que passa por uma diversidade de sentidos, podendo variar
desde uma identificagdo imediata do sujeito com o bioldgico até relagdes mais complexas,
como a constru¢do de uma nova natureza baseada em valores humanistas. A autora acrescenta
outras nogdes de pertencimento, como a visdo de pertencimento voltado a transformagao
de comportamentos, atitudes e valores (SA, 2005). Em sua fala, a Participante 7 relaciona
pertencimento com a consciéncia das pessoas, cuja relacdo também ¢ encontrada no trabalho
de Sa (2005, p. 252), quando ela disse: “O que temos chamado de consciéncia ecoldgica seria
o resgate dessa condigdo de pertencimento na praxis humana, recolocando a producdo do
conhecimento no anel recorrente que liga a sociedade e natureza”. Outra nogao relacionada com
o pertencimento ¢ o que Sa (2005) chamou de pertencimento social, onde os individuos se sentem
parte de um espago-tempo comum, tal como os moradores do bairro citados pela Participante 7.

b) Conhecimentos

Nessa categoria foram identificados os conhecimentos tedricos relacionados a
Educagdo Ambiental que estdo presentes nas atividades de Estudo do Meio, onde os
conhecimentos foram classificados conforme o Quadro 4: temas socioambientais, relagao
entre meio ambiente e sociedade, realidade, problematicas e potencialidades e necessidade
de mudanga. O Quadro 6 destaca as principais falas dos entrevistados:

Quadro 6. Falas dos participantes em relacdo aos seus projetos e o conhecimento teorico.

[...] eu sei que |a dentro a técnica explicou um pouco sobre a vegetacao, o tipo de vegetacdo de Mata Atlantica
'§ pros alunos. (Participante 6-A).
]
] [...] em sala de aula eu comentei sobre a importancia da mata ciliar, da importancia da arborizagdo urbana.
g (Participante 1).
g
o Fizemos uma maquete com a Bacia Hidrografica do Rio Jau para poder visualizar melhor e os problemas
g que acontecem diariamente. [...] Entdo, como um todo que eu ja disse, o projeto é fazer com que os alunos
2 conhecessem mesmo o Rio Jau, desde a sua nascente, da sua formagdo, dos seus dias passados né, até chegar hoje
com a polui¢do, tudo que envolve o Rio Jau. (Participante 5).
.g o o |OProjetoteve inicio em 2015, focando mais na parte de Educagdo Ambiental e sustentabilidade, e esse ano o
£ aE B | foco foi a tematica dgua, entdo foram realizadas seis oficinas com essa tematica, envolvendo meio ambiente
.& % g e sociedade. [...] Envolviam a temédtica dgua, era eles conhecerem, se aprofundarem mais no conceito tedrico,
8 § discutir, refletir a dgua na sociedade, o dia a dia deles, o cotidiano deles, interagindo com essa parte, meio
€ ® ambiente e ser humano. (Participante 6-B).

continua
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Realidade

Primeiramente, |a em 2017 quando fiz o roteiro, essa oficina nao tinha a saida de campo, tinha sé o conteudo
tedrico, mas revendo esse roteiro durante o ano de 2018 eu achei necessério ter essa etapa, porque se eu ia
discutir na segunda oficina sobre bacia hidrografica, achei mais interessante levar eles a ter esse contato, para
poder compreender o que seria realmente na vida real, em escala real, o que seria uma bacia hidrogréfica.
(Participante 6-B).

A gente foi observando o bairro e também pela visdo desse grupo eclético que estava com a gente, depois dessa
parte de mapear mesmo, de sair caminhando, entdo a gente saiu caminhando e foi olhando “o que é aqui’, “[...] ‘ah
é um bar,‘E uma igreja evangélica, ¢ uma banca de calcado) entéo a gente ia dando nossa opinido, muitas vezes
eu como nédo sou moradora do bairro ndo sabia o que era, mas os moradores sabiam...’Ah, aqui tem, um senhor
que pega reciclaveis;, entao a gente foi mapeando com a ajuda deles. (Participante 7).

Eu vejo um maior despertar nos alunos, o interesse do saber, do conhecimento, porque as vezes abre um leque
maior, né. Eu também acho interessante o estudo do meio mais perto deles, porque o Rio Jati é um rio que todo
mundo conhece, entdo muitas vezes a gente fica com uns estudos assim de outros locais e fica meio abstrato para
eles, entao trazer para nossa realidade eu acho muito positivo. (Participante 2).

Problematicas e potencialidades

[...] entdo o técnico nos levou em um dos bairros préximos da nascente, que dava para ver a vegetacdo, essa uma
das mais conservadas, digamos, em termo de mata ciliar né, entao dava para vocé ver certinho o aglomerado

de érvores, o corredor ecoldgico que ele formava e deu para discutir durante o trajeto como que os bairros
acabam interferindo. Foi até interessante ter a chuva né, que a chuva mostrava o escoamento superficial e como
isso afetava, a gente passou por lugares que acumulavam os residuos que eram trazidos pela chuva. Jat tem
problemas de queimadas urbanas, entdo eles viram bastante vestigios de queimadas ao longo desse percurso,
tudo isso eu fui falando oralmente, ja que eu estava a frente do veiculo, mas tinha o intérprete de Libras que ia
auxiliando, ao mesmo tempo interpretando para eles dentro do veiculo. (Participante 6-B).

A gente levantava o cenario atual desses pontos, criava um levantamento de pontos fortes e pontos fracos e
alguma sugestdo de melhoria para esses pontos dentro do bairro, aplicando um questionério, coletando essas
informagdes da populagéo. (Participante 9).

Foi feito... Bom, primeiro durante as reunides a gente elencou algumas vulnerabilidades do bairro e algumas
potencialidades, de memdria dos moradores mesmo, o que os moradores pensavam e poderiam melhorar no
bairro e o que eles viam de coisas boas no bairro e que teriam que ser mantidas, depois no dia do mapeamento a
gente saiu montando um mapa através de icones né, entao os dados foram coletados com a visdo dos moradores,
do que eles enxergavam ali que era relevante de ser marcado e fomos marcando isso no mapa do bairro. Depois,
nas reunides seguintes, os dados eram coletados através de roda de conversa onde todos poderiam falar, tinham
direito a voz e podiam opinar sobre o que achava que deveria ser feito para resolver o que foi levantado no
diagndstico. (Participante 7).

Eu sei também que o técnico do Instituto foi e também explicou bastante problemas que estavam tendo ld de
parte das proprias propriedades que tinham Ia, do material organico que tinha acumulado no rio..., ele estava
falando das erosoes que tinha no local, entéo as criancas puderam ver essa parte, os aspectos ambientais, culturais
e histérico do local e também esses problemas que estavam tendo Ia. (Participante 6-A).

Fizemos uma maquete com a Bacia Hidrografica do Rio Jau para poder visualizar melhor os problemas que
acontecem diariamente. (Participante 5).

()]

o

9 © _— . .

T Nenhuma desvantagem, eu s6 vejo vantagens. Independente do resultado, foi uma tentativa de transformar o

2 ] meio ambiente, fazer com que as pessoas percebam que aquilo precisava, precisa ser transformado, precisa ser

=] o . sqe o

§ £ mudado. Independente de resultado, eu acho que o projeto foi vélido. (Participante 3).

(Y]

2
v o Entéo, de forma geral, foi a atualizacao da histéria dele, aonde ele nasce, os locais percorridos, as cidades, os
- = 9

€ ‘g |afluentes que desaguam nele, até o caminho para chegar na Marambaia desaguando no Rio Tieté, a qualidade da
(=] £
[1-] . ™ . . .
'g" £ S | 4guacomo estava, a mata ciliar como estd, as pessoas que cuidam pelo menos das areas que fazem parte deles,
v = . . .
& 2 g | comono Campos Prado, que fazem questao de cuidar, como o seu Nico que tem um cuidado com a nascente, o
S . . ) ) o ;

S5 ] plantio feito pelo Instituto Prd-Terra, um trabalho maravilhoso, os alunos e familiares, puderam conhecer mais,
(Y )

saber a histéria do rio né, saber o que ele foi na época dos plantadores, das fazendas. (Participante 4).
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Com o enfoque socioambiental, o Participante 6-B destacou a importincia da relagdo
entre o ser humano e o ambiente, o que ¢ coerente com a fala de Ribeiro e Cavassan (2013),
quando dizem que a Educagao Ambiental faz reflexdes do modo em que as pessoas pensam
e agem sobre a natureza e tem como objeto de estudo o meio ambiente humano.

Os entrevistados de todos os projetos citaram a relacdo do Estudo do Meio com a
realidade, como por exemplo o Participante 6-B, que relatou como o contato com os elementos
de estudo (curso d’agua, bacia hidrografica, area urbana, etc.) favoreceu a relagdo do tema
com o cotidiano, ampliando o conhecimento sobre a relacdo entre ser humano e ambiente. O
Participante 7 explicou que o contato com a realidade do bairro ocorreu de forma natural, ja
que o mesmo faz parte do dia a dia dos envolvidos no projeto. Ja o Participante 2 explicou que
a os alunos puderam se aproximar do rio que faz parte de sua realidade.

As atividades pesquisadas favoreceram o estudo de problematicas e potencialidades do
meio, como mostrados nas falas dos Participantes 7 ¢ 9 do Quadro 6, onde os principais atores
responsaveis pelo levantamento de dados foram os proprios moradores do bairro, protagonizando
a construgao desse conhecimento. De acordo com as unidades de registro, esse levantamento
variou: algumas vezes ele foi realizado no proprio meio em estudo e em outras ele foi realizado
em momentos depois, como no exemplo da maquete apresentado pela Participante 5.

A fala da Participante 3, presente no Quadro 6, deixa claro que havia o objetivo de
despertar o desejo de mudanga nos envolvidos, que por meio do contato com o0 meio as
pessoas poderiam transforma-lo. A busca pela transformacao da sociedade e do meio ¢
associada por Tozoni-Reis (2008) a Educagdao Ambiental.

Em relagdo aos conhecimentos ambientais construidos ao longo do projeto, o
Participante 4 descreveu, a partir do Rio Jau, sua Bacia Hidrografica e seu percurso,
possibilitando o desenvolvimento de conhecimentos técnicos que ndo eram disponiveis
por outras fontes, como a localizacdo da nascente e sua historia. O projeto foi realizado
por meio de encontros e conversas com atores que possuiam relagdo com o rio € que
compartilharam conhecimentos e experiéncias.

¢) Habilidades e Competéncias
Essa categoria identificou as habilidades e competéncias que estiveram presentes nos
projetos entrevistados, tendo como caracteristicas (a partir do Quadro 4): didlogo, reflexdo,

percepgao e senso critico. O Quadro 7 apresenta algumas das falas dos entrevistados:

Quadro 7. Falas dos participantes em relagdo aos seus projetos ¢ as habilidades e competéncias.

Sim, apdés o campo nds nos reunimos com todos os trechos percorridos, entdo tinha um grupo
que percorreu duas ruas, um grupo que percorreu trés ruas, e dai nés montamos todos um mapa
tnico do bairro, entdo teve uma etapa de sistematizagdo onde a gente teve que entrar em acordo,
tivemos que dentro do grupo entrar em acordo porque nao dava pra colocar todos os icones que
no6s tinhamos marcado, por uma questao de escala mesmo né, eram muitos icones para pouco
espaco no mapa, entdo nds tivemos que selecionar quais eram aqueles pontos mais relevantes para
0 grupo, entdo nods tivemos que chegar em um consenso ai, entdo nessa fase de sistematizacao
todos, todo mundo teve que exercitar o seu poder de sintese, de negociacdo, pra gente eleger os
pontos que eram mais relevantes e montar um mapa Unico de todo o grupo. (Participante 7).

Dialogo

continua
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O objetivo era pensar no meio ambiente né [...] (Participante 3).
3
éx' [...] Depois nas reunides seguintes o dados eram coletados através de roda de conversa onde todos
& poderiam falar e tinham direito a voz e opinar, entdo, o que achava que deveria ser feito para
resolver o que foi levantado no diagndstico. (Participante 7).
° [..] a saida de campo achei interessante para poder sair um pouco da sala, para poderem ver ao vivo
'S. toda essa parte da bacia hidrogréfica, o meio ambiente, fazendo analises e observacdes, despertar um
§ pouco mais a percepg¢ao deles. [...] Como eu falei, ndo foi o intuito de analisar se eles tinham aprendido
g_"a a teoria, ndo foi uma cobranca tipo ‘o que que é bacia hidrogréfica?; ‘o que é isso?; ‘o que é aquilo?; foi
uma avaliacao das oficinas, mas como falei, foi muito da percep¢ao deles. (Participante 6-B).
e 8 Ah, com certeza né, tem uma certa sensibilizacdo dos alunos para com o Meio Ambiente, é um
S Z;E_' pensamento um pouco mais critico a respeito da importancia da preservagao, eu acho que sim.
Y Y | (Participante 1).

O didlogo fez parte de diversos momentos dos projetos considerados nessa pesquisa.
No Rio Jau houve o didlogo entre os estudantes e os atores que atuaram na preservagao do
rio, situagdo apresentada na constru¢do do conhecimento no Quadro 6. Na ASJA VERDE
houve a troca de experiéncias entre os sujeitos surdos e entre eles e a educadora, como no
exemplo presente no Quadro 8, quando o Participante 6-B fala sobre o engajamento das
pessoas. No projeto Diagnodstico Participativo, o diagnostico sé foi possivel por meio do
dialogo, como as reunides de levantamento de vulnerabilidade e potencialidades presentes
no Quadro 6. Nesse sentido € possivel observar uma educacao dialogica. Para Freire (2017),
a educagdo dialogica ¢ aquela baseada no didlogo em que ambos os envolvidos dialogam
entre si e aprendem juntos, sendo ambos ativos no processo de ensinar e aprender.

Uma caracteristica da Educacdo Ambiental implicita nas respostas dos participantes foi a
reflexdo. A palavra ndo apareceu nas respostas, porém, no Quadro 8 houve referéncias ao “pensar”
no meio ambiente e/ou suas problematicas. Sobre a reflexao, Bracagioli (2007, p. 230) aponta que
na Educagdo Ambiental o conhecimento ¢ “construido e reconstruido através de um processo de
acdo e reflexdo”. Na fala do Participante 7 € possivel observar a dialética entre reflexdo e ac@o,
relagdo também presente nas falas de alguns autores como Ferraro Junior e Sorrentino (2005) e
Guimaraes (2005), cujos autores compreendem que acao e reflexdo andam juntas na praxis.

Utilizar os sentidos para perceber o ambiente também ¢ uma habilidade destacada
pelo Participante 6-B, que utilizou a saida de campo para despertar a percep¢ao dos
participantes para as questdes socioambientais os quais eles se deparavam. A percep¢ao
ambiental ¢ caracterizada por Hoefell e Fadini (2007, p. 255) como “um processo, uma
atividade que envolve organismo e ambiente, e que ¢ influenciada pelos 6rgaos do sentido
[...] e por percepgdes mentais [...]”. Os autores destacam que as percepgdes podem variar
entre os individuos, pois dependem dos diversos contextos nos sentidos € nos processos
mentais, assim como o reconhecimento das diferentes percep¢des ambientais auxilia na
elaboragao de projetos de Educagdo Ambiental e na construcao de sociedades sustentaveis.

No Quadro 7 ¢ possivel perceber que o Participante 1 apontou o senso critico como
resultado da atividade de Estudo do Meio no projeto Rio Jau, destacando que os alunos
desenvolveram um pensamento critico em relagdo a preservagdo do local. O senso critico
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¢ respaldado pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999), na qual
um de seus fundamentos objetiva-se estimular a consciéncia critica sobre as questdes
socioambientais. Para Brandao e Silva (2014, p. 43) “Aprender torna-se o ato de construir a

consciéncia critica sobre a realidade” e a consciéncia critica do mundo € o ““O conhecimento

desvelador das realidades com que nos defrontamos” (BRANDAO, 2014, p. 264).

d) Atitudes

Nessa categoria foram levantadas caracteristicas atitudinais apontadas nas

entrevistas, tais como: envolvimento/engajamento, elaboragdao de materiais, participagao
e transformacdo da realidade, ja apresentadas no Quadro 4. O Quadro 8 destaca algumas
falas dessas caracteristicas:

Quadro 8. Falas dos participantes em relagdo aos seus projetos e as atitudes.

Envolvimento/Engajamento

O dia da coleta foi super participativo, tanto que, como comentei, a ideia era eu fazer a coleta de
agua, s6 que eles estavam muito empolgados, entao achei interessante passar a coleta para eles, com
minha supervisdo. Entdo eles estavam bem participativos, como comentei, mesmo com a chuva eles
estavam querendo ir na nascente, mesmo chovendo, eles estavam querendo descer, ter o contato,
sair, conversar, discutir sobre o que eu estava explicando, entédo eles quiseram fazer parte do processo,
mesmo com chuva. (Participante 6-B).

Olha, foi assim, por parte dos professores foi um envolvimento muito grande, sabe, muito grande
mesmo, todos se envolveram e realmente realizaram as atividades que propuseram, e a parte de
aceitagdo dos alunos também foi bastante relevante, eles aceitaram sabe, eles ndo mediram esforcos
para participar e fizeram bem aquilo que se propuseram a fazer com a nossa orienta¢do, uma boa
aceitacao. (Participante 3).

Olha, as pessoas ja comecavam a se engajar... Como foi um processo de que a gente chama de Processo
de Desenvolvimento Local e o mapeamento o Mapa Verde é uma das ferramentas que a gente utiliza
para fazer esse Diagndstico Participativo, o envolvimento ja veio dentro das outras etapas né, porque
vocé ja tinha muita organizagdo engajada em fazer isso dai. (Participante 9).

Elaboracao de materiais

[...] todo mundo participou, em desenhos, fotos dos percursos, outros foram na Marambaia, outros
no Campos Prado, aqueles que nao participaram ativamente e ndo sairam a campo, fizeram musicas,
entao todos participaram, entdo todo mundo acabou participando. (Participante 4).

[...] eu no caso eu comecei, eu falei com os alunos, falei pra eles do projeto, eles acharam assim,
bastante interessante né, ai eu propus a eles o que eu gostaria de fazer, que eram as letras de
musica né, eles teriam que compor letras de musicas homenageando o Rio Jau, ai teve essa etapa
de composicao das musicas, e depois teve a etapa onde eles tiveram que colocar melodia, eles que
fizeram a maioria das musicas, a partir da letra, entdo assim, eu dividi a sala em grupos, cada grupo
era responsavel em compor uma letra e depois 0 mesmo grupo com o auxilio de alguns alunos que ja
tinham mais pratica em instrumento, melodia essas coisas. (Participante 3).

[...] umas das atividades acabaram desenvolvidas que foi a sexta que ai os videos eram livres para eles
planejarem e prepararem os videos da forma que acharem melhor. (Participante 6-B).

continua
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Sim, os objetivos eram montar uma rede social de atores né, de liderancas e todo mundo né, sociedade,
para que eles puderem mudar a realidade deles, através de um esforco em rede, onde todos trabalhavam
de forma compartilhada, igualitdria, sem hierarquizacdo, onde todos poderiam de forma bem
democrética expor as suas necessidades, suas vontades, os desejos, entdo o principal objetivo do Senac
era potencializar redes sociais. [...] Entao, eu me lembro que muitas pessoas, liderancas ali do bairro, eram
muito timidas no comeco do projeto, e ai no final do projeto elas ja estavam muito mais desenvoltas a
ponto de se expressar assim, de falar o que elas queriam, o que elas nao queriam, entender também
as dificuldades para conseguir as coisas que elas queriam e que ndo queriam e como se mobilizar para
conseguir... entdo, tanto que se mobilizaram em varios momentos né, a comunidade se mobilizou para
ir solicitar coisas da prefeitura, ou para fazer por iniciativa proépria, mudancas de melhorias no bairro,
entdo eu vi muitas mudancas. [...] Melhorias em geral para o bairro e principalmente para as pessoas
que participaram né, esse pertencimento, esse gostar mais de onde mora e tentar mudar a realidade, as
vezes eram coisas simples que precisavam ser mudadas, mas que ninguém saia de dentro de sua casa
para fazer né, uma conversa com uma lideranca, uma conversa com um morador que jogava o residuo
ali no terreno do lado... eu lembro de um dia que depois da limpeza na margem do Cérrego da Figueira,
os moradores que moram ali na frente do Cérrego falaram “Bom, agora a gente vai fiscalizar, porque
agora nds limpamos e nao vamos deixar ninguém jogar” entdo eu lembro que essa foi uma mudanca
mesmo de comportamento de todos né, antes cada um ficava dentro de sua casa e o que acontecia ali
fora é como se nado os pertencesse né, e ai eles se apropriaram da area de onde eles moram, entéo eu
percebi muitas mudancas nesse sentido. (Participante 7).

Eu acredito que trouxe muitas mudangas, mudancas fisicas no bairro, comegaram a ter uma UBS no
bairro hoje, tem um CRAS no bairro hoje, tem o poco de dgua no bairro hoje, as instituicdes ficaram
muito mais ligadas. [...] Primeiro uma experiéncia Unica, eu acredito que isso para todos serviu como
uma experiéncia, para muitos isso serviu para se aproximar de muitas instituicoes que tinham varios
problemas pontuais ali no bairro, igrejas, instituicdes, associacdo de bairro né, escolas, entdo criou um
engajamento coletivo, isso para as pessoas foi muito importante, relacionamentos né. Para o morador
acredito que teve melhorias diretas né, sdo beneficiarios, diretamente envolvidos com a acéo. [...] e sem
duvida nenhuma eu acho que a experiéncia que todos levaram desse espaco, os graus de confian¢a que
0 bairro aumentou e esses beneficios diretos, essas infraestruturas que geram esse engajamento, geram
apertar a exigéncia politica dentro dos politicos, envolvimento dos politicos que isso era um problema
realmente, entdo os politicos abriram os olhos para o bairro, foi colocada uma UBS depois do projeto,
foi colocado um CRAS depois do projeto, foi levado projeto de agua pra I3, foi implementado projeto de
escola integral, foi levado um projeto de contra turno chamado PAI durante o decorrer do projeto, pois
viu a necessidade da condicao que o Maria Luiza 4 estava, entdo teve uma evolucao social, educacional
das instituicdes e das pessoas, dos beneficidrios mesmo, dos moradores. (Participante 9).

Participacao e transformacao da realidade

Pormeio das falas descritas no Quadro 8 € possivel observar o engajamento e envolvimento
das pessoas que participaram dos Estudos do Meio, sendo que aquelas que participaram
ativamente do projeto, iam aos encontros ou aulas, se envolveram com as atividades, foram
proativas e realizaram as atividades propostas. A palavra participagdo também aparece para esses
itens, porém, ela sera tratada com outro significado posteriormente neste artigo.

Durante o desenvolvimento dos projetos, foram criados alguns materiais que se
relacionaram com outras caracteristicas da Educagdo Ambiental, como, por exemplo,
uma musica em homenagem ao Rio Jau, que demandou conhecimentos tedricos, assim
como a sensibilizac¢do e a conscientizagao.

Em relagdo a caracteristica “Participacdo e a transformacdo da realidade”,
pertinente a Educacdo Ambiental, o termo “participacdo” se difere do engajamento
tratado anteriormente no sentido que participar deixa de ser sindnimo de frequentar e se
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caracteriza como participagao politica, cidada e democratica. Para Jacobi (2005, p. 232)
a participagao pode ser entendida como:

[...] processo continuado de democratizagdo da vida dos cidaddos, cujos
objetivos sdo: 1) promover iniciativas a partir de programas e¢ campanhas
especiais visando o desenvolvimento de objetivos de interesse coletivo; 2)
reforcar o tecido associativo e ampliar a capacidade técnica e administrativa
das associagdes e 3) desenvolver a participagdo na defini¢do de programas e
projetos de interesse coletivo, nas suas diversas possibilidades.

As respostas dadas pelos Participantes 7 € 9 concordam com essa defini¢ao, o que

¢ coerente por ser caracteristica estrutural do Diagndstico Participativo. No projeto, os
moradores e os parceiros dialogaram, encontraram problemas e potencialidades e agiram
em prol do bairro. Houve diversas formas de mobilizacdo, como as agdes diretas e a
cobranca aos setores publicos, que levaram a conquistas e transformacgdo da realidade
rumo ao desejado.

II - Interdisciplinaridade e Estudo do Meio

Com base nas analises das entrevistas relacionadas a Interdisciplinaridade foi

possivel classificar as unidades de registro por categorias que foram: Mencao direta,
Diferentes disciplinas e temas, Troca e articulag@o de saberes e Complexidade. O Quadro
9 expde cada categoria da Interdisciplinaridade junto com as principais unidades de
registro, sendo que estas serdo discutidas posteriormente.

Quadro 9. Falas dos participantes em relacdo aos seus projetos.

Mencao direta

De forma geral, eu lembro que foi um tema transdisciplinar né, Interdisciplinar! A gente, por exemplo,
a professora de portugués, abordou a parte de poesia do Rio Jau. (Participante 1).

Ah, ele foi tudo quase que assim, foi um projeto, como que se diz... Interdisciplinar né, dentro da
apostila também, dentro do contelido que a gente pode fazer. Dentro do primeiro ano, via muita
escala né, projecoes, ai usamos na maquete, entendeu, mais as outras coisas, na parte de geografia que
basicamente a geografia... Teve outras matérias, mas a geografia ta dentro dele todo. (Participante 5).

Diferentes disciplinas e temas

0 espaco era um bairro que era delimitado, é um bairro bem delimitado né, entao fica facil da gente
entender, os temas que a gente trabalhava ali foram infraestrutura, saide, meio ambiente, economia,
educacao, cultura, lazer e seguranca. (Participante 9).

Eu lembro que foi um projeto que envolveu assim todas as disciplinas, cada um trabalhou de um jeito,
matematica. A Geografia também teve a construcdo de observacdo da Bacia Geogréfica em relacéo a
Mapa, localizagao do Rio Jau, teve uma visita a nascente também, que alguns alunos foram de 6nibus.
(Participante 1).

Ah, eu lembro que foi feito um levantamento de todo o Rio Jau da sua nascente, do seu curso passando
por Jau e tal, e tudo o que estava envolvido com o Rio, a biodiversidade animal, vegetal, acho que a
parte geografica também, foi feito esse levantamento, para conhecer realmente tudo o que acontece
sobre o Rio. (Participante 2).

continua
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Troca e articulacao dos saberes

Entdo eu lembro dessas reunides que a gente discutia ali no bairro, eu lembro que a gente discutia
muito como seria o projeto, e nessas reunides os moradores ja comecavam a falar de coisas que eles
queriam que mudassem no bairro, as reunides eram as vezes bastante produtivas né, de a gente
enxergar a realidade deles, era sempre comentado, por exemplo, agente de saide comentava
muita coisa, alguns moradores falavam bastante, entéo eles ja sabiam, os moradores ja tinham suas
necessidades, ja tinham com eles suas necessidades, mas essas reunides eram legais, porque quando
a gente trocava experiéncias, alguns viam pontos de vista de outros e ai iam mudando um pouco a sua
opinido ou ficando mais abrangente nas suas visdes. (Participante 7).

A proposicdo era feita por instituicdes parceiras, desde associagdo dentro do préprio bairro, igreja
do préprio bairro, voluntérios do préprio bairro, como também algumas instituicoes como escolas,
agentes de satde. (Participante 9).

Ah, das reunides a gente trocava ideias né, entdo, por exemplo, as vezes ndo tinha alguma ideia: “O
que a gente vai fazer em Portugués?’, ai na préxima reunido surgia alguma coisa. Ai de repente a de
matematica: “Ah, por que vocé nao faz isso?".. entdo a gente trocava ideias e ia aumentando o leque
de opgdes do que a gente vai fazer. (Participante 1).

A parte que eu trabalhei, ah, com o bosque né, com o proprietario do local, até ele participou do dia
que nos fizemos a coleta, eu acredito que houveram outras parcerias, mas eu nao sei falar, eu lembro
mais da minha mesmo. (Participante 2).

Bom, eu lembro que foi um projeto né, ele foi idealizado pela professora da Sala de Leitura... ai teve
parceria com o pessoal do meio ambiente, a professora que lecionava na Fatec, e elas preparavam
assim periodicamente reunides né, entdo no comeco do projeto nés tivemos varias reunides para
preparar o projeto, para pensar no tema, para pensar onde cada disciplina poderia encaixar as suas
atividades, entao foram varias reunides assim né, periddicas. (Participante 3).

Complexidade

O beneficio eu acho que é justamente isso, de eles saberem nomes, tipo, vocé aprendeu um nome,
um conceito, uma palavra, ai vocé foi a campo e viu aquela palavra tomar forma, entao nao é apenas
um sinal, o sinal normalmente é dinamico, entao la no cotidiano também é uma coisa dindmica, o rio
é dinamico, entdo eles ndo pensaram apenas no rio como um fragmento. Com essa atividade externa
eles puderam ver o quanto que tudo em volta estd interligado, o quanto que 14 naquele bairro I3
que nao tinha galerias pluviais, todas essa parte de dgua da chuva, como isso interfere desde Ia da
nascente até a foz, isso é vivido externamente. Por mais que eu apresentasse fotografias que nem na
segunda oficina, por mais que eu tentasse explicar para eles como que surge a dgua, como que é uma
nascente, eles poderiam imaginar, mas nao iria ter esse total. Essa imagem real de como é, entao com
que foi muito importante isso para fazer essas relacdes deles, para despertar essa percepcao deles,
tudo estd conectado, ndo tem como separar as coisas. (Participante 6-B).

Os meios naturais assim né, na verdade a gente saiu a campo, entao pelas ruas do bairro mapeando
os estabelecimentos comerciais, as areas de meio ambiente natural também, entdo foram ambientes
construidos e naturais, mais em espacos abertos né, foram sempre andancas pelo bairro. (Participante 7).

Houve momentos que os entrevistados classificaram os projetos como trans e/ou

interdisciplinares, como pode ser observado nas falas dos Participantes 1 e 5 presentes no
Quadro 9. Essa relagao direta pode ter partido dos conhecimentos prévios dos entrevistados
em relacdo a Interdisciplinaridade e/ou o objetivo prévio do projeto em ser Interdisciplinar.

Pormeiodasandlisesderegistros,épossivelverificarumavariedadededisciplinasetemas

trabalhados em cada projeto. No entanto, essa condi¢do ndo garante a Interdisciplinaridade,
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visto que pode se tratar de uma atividade multi ou pluridisciplinar, porém, atrelado as outras
categorias deste artigo, atinge esse objetivo. No projeto do Diagnoéstico Participativo, o
objeto de estudo era a realidade, entdo as questdes e observagdes eram voltadas aos temas
concretos e ndo a uma disciplina ou tematica especifica, garantindo, assim, que o trabalho
fosse trans e interdisciplinar. E importante observar na fala do Participante 2 sobre o projeto
do Rio Jati que o meio em estudo serviu como um ponto de partida para os temas, que foram
se desnovelando de acordo com a intencionalidade dos professores.

As falas presentes no Quadro 9 apontam que nos projetos em estudo houve uma
heterogeneidade de atores envolvidos, favorecendo a troca e articulagao de experiéncias e
saberes. Por meio da fala do Participante 7 € possivel observar como essa troca de experiéncias
e visoes foi produtiva para os participantes € para o projeto, 0s quais serviram para que as
pessoas envolvidas pudessem ver outros pontos de vistas sobre a mesma realidade. Nas falas
dos Participantes 1 e 3 € possivel perceber como a troca de experiéncia entre os professores
e as demais pessoas tornaram possivel a realizagcdo do projeto. Algumas das unidades de
registro também discutem a importancia de parcerias € como essas contribuem para a troca
de saberes durante o projeto, como citado nas falas dos Participantes 2 e 9.

A caracteristica “complexidade” ¢ entendida em dois sentidos neste artigo: o primeiro
se refere a uma abordagem sist€émica da realidade, baseada em Morin (2007), € o segundo no
sentido de complexidade ambiental, tal como discutido por Left (2000). A complexidade como
a sistematizacao de saberes podem ser observadas nas falas dos Participantes 6-B e 7, onde
o conhecimento nao ¢ visto de forma fragmentada, e sim de forma interligada. Ja na fala do
Participante 7 o objeto de estudo ¢ a propria realidade, o bairro, analisado de forma sistémica
e considerando elementos naturais e construidos. A complexidade ambiental tal como descrita
por Leff (2000) ¢ talvez a caracteristica mais dificil de ser observada durante as entrevistas,
pois deve haver uma transformagdo do conhecimento, levando em considera¢do nio apenas
as ciéncias e tecnologias, mas também os saberes populares. Nao € possivel afirmar ou negar
a intencionalidade dos trabalhos em buscar uma complexidade ambiental.

A partir das entrevistas e das unidades de registro foi possivel observar que os
projetos variaram entre si, cada um com suas particularidades. Mas, todos estavam
relacionados a Educagao Ambiental e a Interdisciplinaridade, cada um a seu modo.

CONSIDERACOES

A metodologia utilizada ao longo deste estudo auxiliou na compreensao da questdo de
pesquisa, ressaltando que o trabalho nao buscou compreender todas as relagdes do Estudo do
Meio com a Educagao Ambiental e a Interdisciplinaridade, mas elencar diversas caracteristicas
que pudessem ser explicadas a luz de autores das areas em estudo. Assim, a pratica do Estudo
do Meio € uma pratica Interdisciplinar e coerente com os processos de Educacdo Ambiental.

O Estudo do Meio como pratica de Educacao Ambiental pode atuar na construcao
de valores sociais, conhecimentos, habilidades, competéncias e atitudes voltadas a
conservagao do meio ambiente e a sustentabilidade, tal como previsto na Politica Nacional
de Educacdo Ambiental. Os valores construidos durante o Estudo do Meio podem
conscientizar e sensibilizar quanto as questdes socioambientais e de sustentabilidade, por
isso tais valores precedem o desejo de preservacao e cuidado. Muitas vezes o local em
estudo faz parte da vida dos participantes da atividade, entao € possivel criar um elo entre
o sujeito e o meio, desenvolvendo assim a ideia de pertencimento.
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O Estudo do Meio ¢ uma pratica pedagogica que atua com o conhecimento. Em
uma perspectiva de Educacdo Ambiental, os conhecimentos socioambientais devem
ser ampliados e/ou construidos, considerando a relagdo entre ambiente e sociedade
e favorecendo a compreensdo da realidade. Também podem ser realizadas anélises de
problematicas e potencialidades que mostrem a necessidade de mudanga ou preservagao do
local. A construgdo conjunta de habilidades e competéncias favorece uma melhor relagao
dos sujeitos com o meio ambiente, sendo que algumas delas podem ser desenvolvidas por
meio do didlogo, da reflexdo, da percepgao ambiental e do senso critico. Essas habilidades
e competéncias fazem a transi¢ao entre a teoria e a pratica, na qual os educandos poderdo
perceber o mundo através dos sentidos e também terdo a capacidade de interpretar as
informagdes de forma critica e reflexiva, podendo atuar no mundo de forma dialogica.

Reflexao e agdo devem andar juntas, por isso, além das questoes tedricas e reflexivas,
hé o caminho para a¢des praticas, sendo que algumas atitudes voltadas a Educagdo Ambiental
podem ser: desenvolvimentos de materiais, participagdo e a transformagao da sociedade. Os
materiais desenvolvidos podem contribuir para o desenvolvimento de outras caracteristicas
da Educa¢do Ambiental, como uma musica de homenagem ao rio que sensibiliza as
pessoas ou uma maquete para explicar temas socioambientais de uma bacia hidrografica.
J& a participagdo esta relacionada com a participacao cidada e politica dos sujeitos, com o
envolvimento em questdes socioambientais e na a¢do direta no meio em estudo. O conjunto
de todas essas etapas contribuem para a transformagao do meio e da sociedade.

A Educagdo Ambiental ¢ Interdisciplinar, portanto, o Estudo do Meio também deve
ser e, como relatado nos projetos deste artigo, ele deve ser desenvolvido sob a perspectiva
de diferentes temas e disciplinas, proporcionando a troca e a articulacdo de saberes para a
compreensao da realidade e sua complexidade. O Estudo do Meio € uma atividade extraclasse
que faz com que os estudantes vivenciem e compreendam a realidade e, em algumas situagdes,
haveré foco em elementos pontuais e especificos € ndo ha problemas nisso.

Porém, a realidade ¢ complexa e tem-se uma grande oportunidade para que ela
seja visualizada dessa forma. Essa visdo da realidade ¢ requisito para a transformagao
sustentavel, considerando todos os seus elementos de forma sistémica. Por isso, sugere-se
que atividades de Estudo do Meio em ambientes escolares busquem a Interdisciplinaridade,
que envolvam as diversas areas e disciplinas, que possam ir além dos contetdos
programaticos ou os integrem durante o planejamento, incluindo mais pessoas de dentro
e de fora da escola e que durante o processo consiga articular todos esses saberes para a
compreensao da realidade complexa, uma leitura de mundo tal como ele é.

A dissertagdo que deu origem a este artigo resultou num livro digital sobre o
Estudo do Meio em uma perspectiva de Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade
(NASCIMENTO, 2020b). No material, sdo discutidas questdes tedricas sobre o tema
e apresentadas informacgdes relacionas a sua metodologia, desde o planejamento até
sua culminancia e possivel transformag¢do do ambiente (lembrando que ndo ¢ um guia
definitivo, mas espera-se que amplie as possibilidades dessa pratica pedagogica e que
cada educador se sinta a vontade para adapta-lo a sua realidade). O material citado pode
ser acessado gratuitamente no /ink: https://archive.org/details/caminhos-metodologicos.
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