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CARTA AO LEITOR

“Ha os que lutam um dia, e sdo bons; ha os que lutam muitos dias, e s3o muito bons;
ha os que lutam muitos anos, e sdo melhores; mas ha os que lutam toda a vida, esses sao
os imprescindiveis” - Adaptado de Bertold Brecht.

O conhecido pensamento do poeta e dramaturgo alemao, Bertold Brecht, que abre
esta Carta ao Leitor, ilustra que a praxis, enquanto objeto de luta, ¢ a delineadora das
transformagdes sociais. A praxis, unido dialética entre teoria e pratica, nas palavras de
Paulo Freire, ¢ essencial como compromisso de transformagdo constante, divorciando-se
de paralisacdes e acomodagdes sociais.

E nesse campo que é imprescindivel lutar por toda a vida, sem esmorecimento
possivel. Tarefa ardua, é verdade! Mas que atrai abnegados por um mundo justo.

Nessa seara transformadora, situa-se a Geografia, ciéncia dindmica, de profunda
competéncia social, possuidora de poderosos referenciais intelectuais para decifrar e transformar
a sociedade. Afinal, so se transforma aquilo que se conhece. O conhecimento ¢ a chave, o
caminho para a praxis, por isso tanto empenho em deforma-lo. Conhecimento € para toda a vida.

Por isso, sdo imprescindiveis pessoas que lutam uma vida, € mesmo ao deixarem este
plano, se tornam referéncias, encanta-nos com um legado intelectual exemplar a ser seguido.

Dentro dessa postura geografica-transformadora exposta até aqui, dois icones
merecem homenagens eternas por dela serem tributarios. Sao eles: Alvaro José de Souza
e Nidia Nacib Pontuschka. Seus legados nos estudos em Geografia sdo ricos, solidos e
inspiradores, merecedores das laureas a eles atribuidos.

Homenagens sempre estardo aquém de toda a contribui¢do que Alvaro e Nidia
legaram a Geografia e ao seu ensino. Mas os editores da revista Ciéncia Geografica, ndo
se furtam em prestar merecido tributo a esses dois eminentes expoentes de nossa nobre
ciéncia. Nao nos furtamos porque acreditamos que uma das melhores maneiras de se
prestar homenagem € prorrogar ao eterno as suas obras e fazer com que aqueles que ainda
nao as conhecam, tomem a devida ciéncia do seu contetdo.

Alvaro e Nidia deixaram inameros discipulos, gragas aos seus desejos materializados
em compartilhar conhecimentos, por serem integros, sabios, e pela imensa dedicagdo
destinada a Geografia.

A compreensdo do espago geografico ¢ tarefa desafiadora e deve ser preocupagao
maior de quem ensina Geografia, pois este deve ser o pressuposto de quem, como educador,
almeja orientar os seus educandos no caminho a ser trilhado em busca da cidadania.

Alvaro nos ensinou que: “Ninguém mais que a ciéncia geografica é tdo rica em
formas de pensar o mundo”. Dentro da praxis, nada deve se parecer impossivel de mudar.
Em suas obras, Alvaro e Nidia deram vida a essa unido dialética.

Os editores.
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LETTER TO THE READER

“There are that who fight one day and are good, there are others who fight a year and
they are better, there are those who fight for many years and they are very good. But there
are those who fight all their lives and these are essential”. - Adapted from Bertold Brecht.

The well-known thought of the German poet and playwright, Bertold Brecht, which
opens this Letter to the Reader, illustrates that praxis, as an object of struggle, is the
outline of social transformations. Praxis, a dialectical union between theory and practice,
in the words of Paulo Freire, is essential as a commitment to constant transformation,
divorcing from paralyzes and social accommodation.

It is in this field that it is essential to fight for a lifetime, without possible fading.
Hard task, it is true! But that attracts selfless people for a fair world.

In this transformative field, Geography is located, dynamic science, with profound
social competence, possessing powerful intellectual references to decipher and transform
society. After all, only what is known is transformed. Knowledge is the key, the path to
praxis, which is why we are so committed to deforming it. Knowledge is for life.

For this reason, people who fight for a life are essential, and even when they leave this
plan, they become references, enchants us with an exemplary intellectual legacy to be followed.

Within this geographic-transformative posture exposed so far, two icons deserve
eternal homage for being tributary to it. They are: Alvaro José de Souza and Nidia Nacib
Pontuschka. Their legacies in studies in Geography are rich, solid and inspiring, worthy
of the honors attributed to them.

Tributes will always fall short of all the contribution that Alvaro and Nidia bequeathed
to Geography and its teaching. But the editors of Geographic Science magazine do not
shy away from paying deserved tribute to these two eminent exponents of our noble
science. We don’t shy away because we believe that one of the best ways to pay homage
is to extend your works to the eternal and make sure that those who don’t know them yet,
take due notice of their content.

Alvaro and Nidia left countless disciples, thanks to their materialized desires to share
knowledge, for being integral, wise, and for the immense dedication dedicated to Geography.

Understanding the geographical space is a challenging task and should be a major
concern for those who teach Geography, as this must be the assumption of those who, as
an educator, aim to guide their students on the path to be followed in search of citizenship.

Alvaro taught us that: “Nobody but geographic science is so rich in ways of thinking
about the world”. Within praxis, nothing should seem impossible to change. In their
works, Alvaro and Nidia brought this dialectical union to life.

The editors
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ALVARO, GEOGRAFO E EDUCADOR

ALVARO, GEOGRAPHER AND EDUCATOR

José Misael Ferreira do Vale!

RESUMO: O texto apresenta estudo sobre a produgao teorico-pratica do Geografo Alvaro
José de Souza. Evidencia a importancia da analise de conceitos geograficos; valoriza o uso
de audiovisuais no ensino e aprendizagem da Geografia como ciéncia e disciplina escolar.

Palavras-chave: Alvaro José de Souza. Geografia Social. Geografia Critica. Geografia
como disciplina educativa escolar. Audio visual e ensino.

ABSTRACT: The text presents a study on the theoretical-practical production of Geographer
Alvaro José de Souza. It highlights the importance of analyzing geographical concepts;
values the use of audiovisuals in the teaching and learning of Geography as a science and
school discipline.

Keywords: Alvaro José de Souza. Social Geography. Critical Geography. Geography as
a school educational discipline. Audio visual and teaching.

Ha pessoas que, além de dominarem o conteudo de determinada &rea de conhecimento,
tém, também, o prazer de ensina-lo. S3o os Educadores interessados na formagao do proximo
seja ele jovem ou adulto. Nao ¢ tarefa fécil transpor os resultados de pesquisas e estudos
cientificos para o plano didatico-pedagogico do ensino escolar significativo, relevante para a
pessoa e a sociedade. Nao € nada ficil ensinar o “saber com sabor’ na feliz expressao de Rubem
Alves. Nao ¢ fécil, porque a aquisi¢do do conhecimento ndo se faz de modo “brincalhdo” como
¢ moda nos dias atuais, quando o professor ¢ compelido a se transformar em “artista” para
captar a atengdo dos alunos. Como diz célebre pensador politico, a verdadeira aprendizagem,
a aprendizagem “‘profunda”, de raiz, exige tempo e esfor¢o de qualquer aprendiz. Nao se

1 Professor Doutor em Filosofia da Educag@o. Bacharel e Licenciado em Filosofia pela USP. Mestrado em Educagéo pela FEUSP.
Doutorado em Educagéao pela PUC/SP. Ex-Diretor da Faculdade de Ciéncia da UNESP/Bauru. Membro da Diretoria Executiva da
Associagdo dos Geografos Brasileiros, Se¢do Bauru — SP. E-mail: jmisaelvale@yahoo.com.br.

Artigo recebido em maio de 2019 e aceito para publicagdo em setembro de 2019.
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aprende fisica, quimica, biologia ou matematica e outras ciéncias sem trabalho intelectual
perseverante e continuo, em termos de esforco pessoal real. E, diga-se, de antemao, leva-se
tempo para que os conceitos, principios e teorias sejam absorvidos com certo grau de precisao
e acerto e se incorporem, ademais, ao patrimonio cultural de cada pessoa.

Quando nascemos encontramos uma cultura cientifica, artistica, literaria,
tecnologica, linguistica, historica, geografica, filosofica etc. estabelecidas, fruto do
esforc¢o coletivo de muitos pesquisadores, cientistas, investigadores e pensadores que, ao
longo dos séculos, iniciaram o processo de acumulagdo, revisao e incorporacao da douta
sabedoria a cultura humana.

No plano pedagogico ouso propor “a teoria quadridimensional do processo de
ensino e aprendizagem na Educacio Escolar”. Entendo, desde sempre, que o processo
de ensinar envolve pelo menos quatro dimensdes fundamentais articuladas: a) contetidos
de ensino; b) métodos de ensino; c) contexto de ensino ¢ d) fins e valores de ensino. E
possivel pensar outras dimensoes e amplid-las bastante no contexto da teoria anunciada,
mas em termos de economia tedrica ¢ essencial articular poucas variaveis a determinado
fendmeno visado pela inteligéncia. Somente assim se poderdo estabelecer relagdes
importantes entre dimensoes essenciais do fendomeno educativo. O sonho de LAPLACE
esta longe de ser atingido mesmo com a existéncia de computadores poderosos capazes
de calcularem matematicamente muitas variaveis, como, alias, pensava o astronomo e
matematico francés. Cabe dizer que as chamadas “ciéncias duras” trabalham com poucos
conceitos relevantes que permitem estruturar a area de pesquisa € ensino.

Ha, desde o advento da Escola Nova, desconfianga em relagdo ao contetudo de ensino.
Aqueles que acreditam que ensinar ¢ ensinar algo a alguém, acreditam que sem conteudo nao
havera ensino e, por decorréncia, a profissao de mestre nao se justificaria no caso da destruigao dos
contetdos de ensino A relacdo dialética entre contetido-método se desfaz quando ndo se indica
um conteudo (seja ele qual for e do tamanho que for) para o processo de ensino e aprendizagem.
Os que assim pensam sdo chamados de “conteudistas”, isto ¢, como professores interessados
em passarem uma ideia, um valor, um conhecimento, um teorema, um principio, uma regra,
uma demonstragao, uma filosofia, uma tecnologia, um contetdo etc. ao “massacrado estudante”
obrigado a internalizar o contetido a ferro e a fogo. Mas, se analisarmos em profundidade os
autores “escolanovistas” verificaremos que os novos educadores queriam que o conhecimento
fosse algo interessante ao estudante. O interesse era a mola propulsora do ensino ativo do
contetdo. O “método do centro de interesse” nao elidia o conteuido de ensino, mas o colocava na
perspectiva de provavel interesse do estudante que deveria aprender algo, com sabor.

FREINET, representante da Escola Nova popular, propunha atividades vivas aos estudantes

99 ¢¢

como meio de motiva-los para a aprendizagem. As “aulas-passeio”, as excursoes, ‘o texto-livre”, “a
correspondéncia escolar”, “o jornal escolar”, o “mural de atividades”, “as conferéncias” realizadas
pelos estudantes, o desenho livre, “a hora da conversa” eram técnicas didaticas propostas pela
pedagogia popular de FREINET como meio de aquisi¢ao de experiéncias importantes no ambito
da educagdo escolar. Ao visitar uma padaria, os alunos adquiriam conhecimento de como fabricar
paes, mas esse fato ndo eximia o professor de tratar o assunto da fabricagdo de paes em sala de
aula na volta da “aula-passeio” ao ser obrigado a responder perguntas dos alunos sobre o plantio,
colheita e moagem do trigo, a questdo do fermento, o ato de assar, a temperatura do forno etc.
quando, entdo, o ensino do contetido atenderia ao provavel interesse do aluno.

A questao critico-reflexiva de fundo ¢ que os detratores do contetido de ensino mais
radicais advogam uma pedagogia ndo diretiva, como dizia SNYDERS, e, assim, procedendo
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esmaecem a importancia pedagogica, histérica e filosofica do conhecimento como fato
cultural acumulativo através das geragdes que retomam a ciéncia, a tecnologia, a geografia,
a fisica, a quimica, a matematica, as artes, a educagao, a linguagem, a histdria etc. como
realidades gnosioldgicas que, estruturadas a base da evidéncia experimental, observacional,
operacional e explicativa repensam o que foi pensado, experimentado, analisado ao realizar o
avanco do conhecimento historico acumulado do passado. Nao se deseja a simples repeticao
de conteudo, “o conteudo pelo conteudo”, a repeticao enfadonha de contetido, mas a revisao e
a criacao da consciéncia do sentido do conhecimento passado na retomada do conhecimento
novo. Nem se quer que o conteudo seja hipervalorizado como acontece nos vestibulares ao
ensino superior. Mas, ndo ha como deixar de lado o conhecimento pretérito que possibilitou
o conhecimento atual e a importancia gnosiologica do conhecimento cientifico, tecnoldgico e
das humanidades. Como se diz metaforicamente, os grandes sébios e cientistas, ao se tornarem
senhores do conhecimento, subiram as costas dos antigos pensadores com o intuito de fazer
avangar a ciéncia atual e a tecnologia contemporanea. Os antigos ndo eram desprovidos de
conhecimentos importantes. Pense-se em Arquimedes, Tales de Mileto, Pitdgoras, Parménides,
Aristoteles, os construtores egipcios, os chineses com as Muralhas, a arquitetura robusta
dos romanos, Galileu (com sua visdo matematica do mundo), Bacon, Newton e outros a
possibilitarem a emergéncia do saber fisico-matematico atual.

Como ensinar a Geografia sem algum contetido para ser transmitido as novas
geracoes? A expressdo ‘“‘ensinar a pensar’ sO faz sentido através da identificagdo,
observagdo e explicacdo de algum contetido minimo de area de conhecimento posto
em evidéncia que permita pensar o que foi pensado concretamente. Penso, alids, que o
ensino de conteudo estd dialeticamente relacionado ao método vivo essencialmente
diversificado que permite a transmissdo do conhecimento para as “novas geragdes”, ainda
faltos do conhecimento efetivo, como falava DURKHEIM em “Educagdo e Sociedade”.

A Psicologia, quando trata do ensino e aprendizagem, evita a palavra “transmissao”
porque a palavra passa a ideia de imposi¢ao do conhecimento a um suposto sujeito passivo.
Diga-se, a bem da verdade, que houve no passado o ensino chamado de tradicional
baseado no magister dixit de triste memodria documentado pela Filosofia e a Literatura.
Nao ¢ essa a postura moderna, atual da sa pedagogia que advoga a utilizagdo de métodos
vivos variados de ensino dialogado, reflexivo, critico, relacional, centrado na teoria e na
pratica social, baseado, em suma, na observacao (ou descri¢ao), explicacao e previsao da
realidade concreta do mundo. Ademais, o ensino atual solicita o0 bom-senso do mestre,
critico de sua propria pratica, mediante avaliacao de seu proprio desempenho na atividade
pedagdgica do ensino com base na reacao inevitavel do aluno. Este devera reconstruir o
ensino transmitido pelo docente, o qual sabe, de antemao, o que ¢ importante a aprender,
ao abrir caminhos as mentes jovens e evitar a perda de tempo com assuntos irrelevantes.
A tarefa do mestre € selecionar o fato significativo para o conhecimento e a aprendizagem
do aluno com economia e significado.

A nossa experiéncia na docéncia indica que ndo ha rigorosamente falando o “aluno
passivo”. Ele € passivo quando doente ou revoltado. A doenga derruba qualquer um e a revolta
ndo se apaga facilmente da mente humana. Em condig¢des normais o aluno reage ao mau ensino
através de inimeras condutas como abandono da escola, indisciplina, ironia e até violéncia como
sO1 acontecer em situagdes extremas em relagdo ao ensino precario entre mestre € aluno, ou
aluno-aluno, professor-aluno, em ag¢des contra comportamentos de “bullying”’ sempre perversos
e desonestos que aprofundam o rancor humano e exigem desforra. Os exemplos ndo faltam.
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O mau ensino comega quando o mestre ndo define e ndo planeja o conteudo sem levar
em conta o contexto da escola. O mau ensino caminha quando mestre e aluno nao criam
ambiente de respeito mutuo, este um valor importante para qualquer Educagao. O mau ensino
toma corpo quando o mestre ndo evidencia a importancia do conhecimento que vai expor e
transmitir a classe. Mostrar, por exemplo, a importancia da matematica no encaminhamento
e solucdo de muitos problemas humanos ¢ importante para valorizar o conhecimento das
estruturas matematicas. Ensinar adequadamente a redagdo ao aluno exige que o professor de
portugués valorize a leitura de textos importantes da lingua nacional e venca a preguica do
aluno em escrever no idioma patrio sua experiéncia de vida. Nao se dever esquecer que Somos
anossa Lingua que a encontramos, como fato social, assim que nascemos.

O ensino, como se sabe, nao € algo facil em populacdes sem o habito cultural de ler
e se informar através de jornais, revistas e livros. Ha sim, uma diferenca inicial em relagao a
quantidade e qualidade do ensino num determinado contexto. Comunidades pobres sdo excluidas
economicamente do ambiente social e, nessa situacdo de pentria material, a crianga e o jovem
nao t€m acesso a cultura letrada. Entra, quase sempre, no ambiente escolar com consciéncia de
alguma inferioridade que cabera a escola e especialmente ao professor mostrar ao aluno que a
educacao escolar podera melhorar sua vida no futuro cheio de lutas e adversidades. Mas, o aluno
devera ser informado, de alguma forma, que sem escolarizacdo a tendéncia serd permanecer a
margem do processo civilizatorio, muitas vezes, duro, injusto € competitivo proprio do modo de
producdo burgués. Mas, tudo isso sera mera ilusdo se a escola e o professor “nao tomarem partido
ou posicdo” diante da realidade perversa que assola a sociedade brasileira. “Tomar partido ou
posi¢do” ndo significa a rigor filiar-se a uma determina agremiagdo politica, mas refletir sobre a
realidade social vivida e decidir que rumo de ac@o pratica deve-se tomar diante da realidade social
que se apresenta deficiente e injusta a nossa consciéncia e as pessoas em geral.

Quando se reporta especificamente ao Ensino da Geografia ndo basta observar a
realidade fisica, isolada em si. Parece-me que a simples descrigdo fisica da natureza abarca
parte da Ciéncia Geografica, como diria o importante gedgrafo Alvaro José de Souza.
Seria importante estudar 0 que se fez e se faz com a realidade fisica do espago a nossa
frente, pois o territorio, a paisagem, o lugar, enfim, a natureza toda, pode ser modificada
pela acdo humana intencional que ocupa determinado bioma e o explora exaustivamente
sem levar em conta, muitas vezes, 0s mananciais, os rios, a floresta, as terras demarcadas
e as florestas nacionais do povo brasileiro nas maos do Estado.

E importante ocupar o espaco fisico para fins e valores humanos. H4 sempre uma
dialética entre o Ser humano e a Natureza que precisa levar em conta os limites a agao
humana necessaria a produ¢do de alimentos e recursos sociais para todos. Entendo, ainda,
que a propriedade ¢ fruto do trabalho, como ensinava LOCKE, que no interior do modo
de produgdo liberal lanca mao dos trabalhadores e garante a poucos a propriedade dos
meios de producdo, fonte de muitos e sérios problemas sociais.

Parece-me que a nagdo brasileira nao podera assumir a Educagao Escolar assinando
um “cheque em branco” sem preocupagdes com as geragdes futuras. Dito tudo isso, e,
a guisa de introducdo, valerd a pena estudar o pensamento geografico e pedagogico de
ALVARO JOSE DE SOUZA, naquilo que ele tem de radical.

Ao ler a producdo cientifica do gedgrafo ouso destacar, como Filésofo da Educagao,
alguns aspectos bésicos de sua visdo de ensino da Ciéncia Geografica:

1. A “escola presta-se a difundir a ideologia” quando descarta a ciéncia efetiva (como
conhecimento do mundo e do universo) e substitui a ciéncia real por uma “ciéncia
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compendiada” a servico de elites dominantes, em sintonia com “interesses de classes ou
grupos dominantes” que procuram “manter a estrutura que lhes garante o poder”.

2. A escola que Alvaro defende ndo é a escola que mantém o “status quo” e se utiliza de
um “‘sem nimero de inocentes Uteis que somos nds mesmos, quando investidos das fung¢des
de educadores”. Nesta perspectiva, “a agdo da Geografia ¢ avassaladora”. “Ser professor de
Geografia ¢ estar sujeito a tantas e tantas formas de deturpar os verdadeiros principios de
acao de um educador.” Deve-se dizer “‘um ndo ao ato de colonizar (apropriar-se de) cabecas
inocentes!”. (Ciéncia Geografica, Ano III, N.° 8, Setembro/Dezembro, 1997, pag. 35).

3. A disciplina escolar chamada de Geografia encontrou guarida em dois paises limitrofes,
a Franca e a Alemanha com objetivos comuns, de anexar as terras africanas com a
finalidade de se “fornecer matérias-primas abundantes para as industrias e consumidores
europeus potenciais”, mesmo que essa pretensao significasse a destrui¢do da cultura dos
povos nativos, violentados em sua propria terra. A Geografia de entdo cometeu o “pecado”
de fazer a apologia da colonizagdo e a concordar com a ideia de que o “progresso” adviria
com a ocupagdo pura e simples da Africa pelo europeu “ilustrado” e ganancioso. A invasio
da Africa na visdo do Geégrafo Alvaro significou, a0 mesmo tempo, invasio cultural e
invasio territorial.

4. Da invasio cultural Alvaro tratou com maestria no texto Geografia e Linguistica que
analisei em profundidade em outra oportunidade. (Vide Ciéncia Geografica. Bauru: Ano
XIX, Volume XIX, jan./dez. 2015). Ao invadir um pais, o conquistador procurou destruir
a Lingua Nacional e os dialetos nativos e impor a lingua do conquistador. E estratégia
geral de ocupacio territorial. A Lingua portuguesa vingou no Brasil com a desvalorizagdo
principal da lingua tupi-guarani.

5. A invasao territorial significou redesenhar o mapa original do pais invadido, mediante a
adocdo de linhas geométricas no sentido vertical em substitui¢ao aos limites naturais como
rios, cordilheiras, acidentes geograficos etc. no sentido horizontal a partir do oceano, da
costa e praias. A Geografia continua, segundo Alvaro, “a fazer a apologia da coloniza¢do”
e cita, como exemplo no Brasil, quando da énfase na posse da Amazonia, na década de
1970, assunto controverso numa Sociedade dividida.

6. Alvaro, espirito critico e reflexivo, contrapunha a “Geografia do Cartdo Postal” a
Geografia das Massas Populares, massas quase sempre abandonadas e sem emprego que
vivia a vagar pelas grandes cidades do pais “em busca da sobrevivéncia”. Com ironia,
critica a “Geografia do espaco pronto” para o ensino ¢ a aprendizagem do aluno.

7. Alvaro vé no ensino da Geografia contemporanea a postura da Filosofia positivista propria
da Revolucao Industrial assentada no “processo de especializagdo e compartimentagdo do
conhecimento”. Segundo o Gedgrafo Alvaro, os estudos geograficos “ao admitir a separagio
entre a populagdo e os fatos economicos e ao reconhecer na economia algo nao natural, a
Geografia-ciéncia e a Geografia-disciplina escolar estavam praticando mais do que ninguém
o positivismo”. Ademais, “na medida em que cada elemento da natureza (fatos relacionados
ao relevo, ao clima, a hidrologia, a vegetacdo etc.) era abordado separadamente, dentro da
chamada Geografia Fisica, a populacdo tinha seu estudo absolutamente descaracterizado,
transformado que fora numa analise numérica da demografia, enquanto os elementos
relativos a economia eram separados e classificados em classes de atividades chamadas
de primarias, secundarias e tercidrias”. Volto a dizer que as citagdes acima foram retiradas
do texto 4 geografia e ideologia — A ciéncia, a carta e a linguagem, texto publicado em
Ciéncia Geografica, AGB, secao Bauru, ja indicado anteriormente.
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8. A visdo critica e reflexiva do Gedgrafo Alvaro José de Souza continua, quando o autor
mostra que a visao positivista de ciéncia foi importante para os paises que viviam a Revolucao
Industrial centrada na economia do capital e do lucro. A disciplina escolar da Geografia
ajudou, por assim dizer, na difusdo de “a ideia de expansdo territorial, a exploragdo das
riquezas”, a0 mesmo tempo, que transformava, as pessoas em nimeros, “0 progresso como
a nao-natureza”, “o espaco terrestre em espaco pronto a caminhar num Unico sentido, a
dire¢do inexoravel dos fatos” gerados pelo modo de producdo burgués do século XIX e XX.
9. Uma Geografia assim concebida “¢ capaz de explicar os estagios de desenvolvimento, de explicar
as diferencas de classe e criar a esperanga de que um dia chegaremos ao dpice de desenvolvimento™,
desde que se entenda a necessidade de sacrificios de geracoes até “atingirmos o grau de evolugdo
desejada” pelo dominador, com a mediagao do Estado como poder institucional e as liderangas
empresariais, as chamadas “forgas produtivas”, donas dos meios de producao.

10. A partir das explicacdes acima, a Geografia, segundo Alvaro J. de Souza, “soube
trabalhar com os mapas difundindo ideias distorcidas”. A Terra era redonda, mas o centro
de gravitacdo do mundo estava na Europa.

O positivismo surgiu para designar o uso do “método exato da ciéncia”. Augusto
Comte usou o termo como sinénimo de sua filosofia. A principal caracteristica do
positivismo como filosofia ¢ a valorizagao marcante da Ciéncia como guia seguro para
o individuo e a sociedade. Essa perspectiva filosofica da ciéncia gerou a exaltacdo da
ciéncia e da tecnologia que “acompanhou a origem do “industrialismo” e que permanece
até hoje”. A ciéncia ¢ o critério maximo do conhecimento possivel € o método a orientagao
basica do espirito. Fora do método cientifico ndo ha salvagdo. Os recursos a causas e
fins fora do método cientifico ¢ pura metafisica. O método da ciéncia envolve, pois, trés
aspectos relacionados:

a) descricao (ou observacao)
b) explicacio (“o porqué”);
c) previsao (“Se P entao Q”).

O método cientifico vale para qualquer esfera de conhecimento possivel. Constitui
caminho correto para resolver os problemas humanos e sociais. Vale dizer que o positivis-
mo do século XIX e inicio do século XX, crente no desenvolvimento economico, fruto do
conhecimento cientifico e tecnologico, pretendeu ser a cartilha para o mundo. O formulador
da “teoria da relatividade” abriu caminho para as realizacdes de Julius Robert Oppenhei-
mer (Projeto Manhattan) e Edward Teller, todos fisicos-matematicos, cientistas judeus com
visdo positiva da natureza, o primeiro orientado para fissdo e o segundo para fusdo de ele-
mentos naturais. O resultado das pesquisas fisicas colocou o problema ético da destruicao
do mundo pelo ser humano. A partir de entdo a ciéncia passou a significar o conhecimento
da natureza e a tecnologia gerou a possibilidade do poder efetivo sobre o mundo.

Alvaro José de Souza tinha por certo que a Geografia Contemporanea havia nascido
dentro do positivismo cientifico e filos6fico com a promessa de se constituir como saber
a partir “dos conhecimentos pesquisados pelas demais ciéncias” e contribuir “mediante a
interdisciplinaridade para a consecuc¢do de uma linguagem universal” por meio do estudo
da paisagem em seus elementos naturais, humanos e economicos”.

Em decorréncia dessa orientagdo epistemologica a Geografia, através da Escola, passou
a ensinar “que a aceitacdo da presenca alienigena significava progresso, desenvolvimento,
e pasmem, até sacrificios”. Em fun¢do desse ensino perverso de “uma nova no¢do de
progresso € nova estrutura do espago” ndo caberia falar de “Geografia da Maioria”. A
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verdadeira Geografia ¢ a geografia do asfalto, do arranha-céu, da industria, a Geografia do
“cartdio postal”, a Geografia do “espago pronto”, no dizer de Alvaro José de Souza.

Com a Revolucgao Industrial e seus resultados no plano da economia de escala, com a
divisdo do trabalho, a importancia da “sala de planejamento”, a “taylorizagdo” do trabalho na
fabrica, aadministragdo cientifica, a Ciéncia em geral “aceitou o processo de compartimentagao
e independéncia de cada campo do saber”. Criou-se ambiente politico-social em que as
pessoas deixariam de ter uma visao de conjunto e partiram para a interdisciplinaridade a base
de pesquisas de varias ciéncias a alimentarem os estudos geograficos.

O ponto central do pensamento do Geodgrafo Alvaro José de Souza é a ideia de
separagdo entre o ser humano e a populagdo e os fatos da economia como entes nio
naturais, quando a Geografia-Ciéncia, acompanhada da Geografia-Disciplina Escolar,
cairam no “positivismo” de tal modo que os elementos da natureza estudados pela
Geografia Fisica (relevo, clima, hidrografia, vegetacdo etc.) foram descaracterizados pelo
positivismo mediante “a analise numérica da demografia enquanto a economia era, como
ja se disse, separada em classes de atividades” (primarias, secundarias e terciarias).

Com a ideia de que a especializagdo era o caminho correto, a Geografia comegou
a trabalhar a questdo do registro cartografico tendo a Europa como centro da Terra. A
América e a Asia foram colocadas “nos cantos do mapa mundi” transformado doravante em
superficie retangular com as terras alteradas perto do polo, “fazendo até mesmo desaparecer
a Antartida, cujo gigantismo ndo cabe no mapa!”. A leitura do mapa do mundo € objeto de
questionamento: além de centro nos mapas, a Europa localiza-se acima, no norte, assim
como o hemisfério sul devera ficar em baixo; ademais, o leste como ponto onde nasce o sol
¢ ignorado. Sem ser um continente, diz o Gedgrafo, a Europa liberal passa a ser colocada
como centro do planeta, distorcendo a realidade fisica do mundo. Manacorda, importante
pedagogo italiano, registrava, em palestra no Brasil, que o norte era industrializado e que o
sul, em desenvolvimento, estaria fadado a comprar os produtos do norte pelos quais pagaria
caro, ndo ficando alternativa para a regiao sul sendo a de investir em Educagao e diminuir a
dependéncia e a distancia em conhecimento, ciéncia e tecnologia.

Mas, o0 mapa ndo deixa de adquirir fundamental importancia em termos de estratégia
militar auxiliada pela extraordinaria evolugao dos meios de levantamento de dados da
realidade fisica auxiliado pela avia¢do, naves espaciais e registros de fotografia digital.
Mapas minuciosos sdo elaborados para fins dos exércitos nacionais das grandes poténcias
e desconhecidos da populagdo. “Ensinamos, pois, uma cartografia desinformada, alterada
e ideologicamente contraria aos interesses dos educandos. Levamos para a classe um
“mapa mentira” ou retrato muito palido de uma verdade mais profunda.”

Para concluir, Alvaro José de Souza, diz que nem sequer percebemos o uso de uma
linguagem herdada do colonialismo, cheia de preconceitos e desvalores. “O que estd ao
norte vem primeiro, a direita deve preceder a esquerda...”.

GEOGRAFIA E ENSINO

Apds as consideragdes anteriores sobre o pensamento radical ou diferenciado do
Professor Alvaro José de Souza seria oportuno voltar a falar sobre o ensino da Geografia.
Alvaro foge de qualquer posigdo de neutralidade em relagio ao ensino da Geografia. Declara,
sem rodeios, que “ndo ha lugar na Geografia que se ensina para estudo do elemento natural
desvinculado do processo cultural.”, conforme declaragio em O Espaco do Gedgrafo

14  Ciéncia Geografica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV - (1): Janeiro/Dezembro - 2020



Alvaro, Gedgrafo e Educador

(Bauru (SP): n.° 4, 1995, p. 6.). Entende que o professor de Geografia deve ter em mente
“o carater social da Ciéncia Geografica” sem, entretanto, desconhecer a importancia da
geomorfologia para a Geografia Fisica nos casos, por exemplo, dos estudos classicos sobre o
relevo brasileiro realizados por Aroldo Edgar de Azevedo, Aziz Ab’Saber e Jurandyr Luciano
Sanches Ross, no esforco coletivo notavel de constituir a Geografia do Brasil sob os marcos
da ciéncia “positiva” postos pelos cientistas do final do século XIX e inicios do século XX
. Alvaro diz que o professor de Geografia “deve repensar a sua abordagem em sala de aula
buscando uma pratica que, por ser pouco comum, parece estranha e dificil de realizar”. Ao
mesmo tempo, ressalta que fundamental no processo de ensino e aprendizagem da Geografia
¢ partir da leitura da paisagem, leitura do contexto, uma vez que somente poderemos atingir a
esséncia dos fendmenos, a sua natureza, partindo de sua aparéncia e identificando na paisagem
as contradigdes produzidas pela cultura técnica capitalista e as agdes necessarias para sua
superagdo, conforme expde em O Espaco do Gedgrafo (Bauru (SP): n.° 4, 1995, p. 4).

Alvaro argumenta que a Ciéncia Geografica atual pressupde “a assimilagdo e
construgdo de conceitos e estratégias, isto €, ferramentas do entendimento, redefinidas,
reelaboradas, reinventadas para darem contas da natureza, do lugar, territorio,
mundializagdo, globalizagdo, fragmentacao, especializagdo”, ferramentas tais, necessarias
para a explicagdo dos fendmenos do mundo atual. O gedgrafo precisa perceber que o
mundo caminha para a globalizagdo e saber que o capitalismo avanga, como modo de
producdo, para diferentes regides do globo terrestre, modo de producdo e circulagdo
dominante e intensivo em boa parte do globo terrestre. Diante dessa realidade, o Gedgrafo
ndo pode e ndo deve restringir seus estudos apenas a geomorfologia, ao relevo, mas dirigir
a sua aten¢do para as formas de agdo do ser humano agindo num espaco fisico social
para enfrentar os problemas da existéncia numa dialética com a natureza. E o ensino
precisa adaptar-se a realidade social e atingir melhor compreensdo da situagdo mediante
a releitura do espaco diante de nova situagdo social.

A “releitura do espago” ¢ a releitura (de um novo mundo) baseada nos principios do
neoliberalismo incapaz de minorar ou atenuar os prejuizos causados as camadas populares.
“A Geografia dos Professores” corre, pois o risco de “traduzir apenas as aparéncias” e
reportar-se “a uma realidade distorcida e alienante”. Dai, o carater desmistificador da
Geografia P6s-Moderna. Como diz Milton de Almeida Santos, “o material ¢ a aparéncia;
o discurso da acao ¢ o essencial”. Em suma, Alvaro J. de Souza, em texto sobre Geografia
P6s-Moderna (Ciéncia Geografica, VI, N.° 1, 1995) diz que a Geografia P6s-Moderna tera
que ser questionadora, ter consciéncia critica, saber a quem interessa € a quem beneficia a
tecnologia geradora de poder. Nestas condigdes, o saber geografico devera ser construido
e reconstruido em funcdo de um novo mundo.

Assim sendo, a aula de Geografia terd que ser uma aula de Brasil. E para tanto,
para evitar a aula desinteressante, o mestre tera que utilizar dos meios modernos de
comunicagdo, como o video, o filme, a literatura etc. Em O Espac¢o do Gedgrafo (N.°
20, 4.° trimestre de 1999, p.5) Alvaro sugere a andlise do filme “Central do Brasil”, ao
mesmo tempo, que recomenda nada menos do que sete fases ou momentos importantes
no processo de leitura da pelicula pelos alunos. Indica, também, os temas que poderao ser
pontuados pelo professor em dialogo com os alunos. Tem o cuidado de identificar leituras
para o enriquecimento dos temas tais como Sua Majestade o Café, da série Desafios, Sao
Paulo: Moderna, 1992, A Riqueza nos Trilhos, da mesma Série, Sao Paulo: Moderna,
1992, obras importantes como auxiliares do ensino.
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Penso que o professor de Geografia podera lancar mao da Literatura nacional para
trabalhar temas importantes da Terra e da Gente brasileira e, assim, unir dialeticamente
a Geografia Fisica a Geografia Humana. José Lins do Rego, Jodo Cabral de Melo Neto,
Guimaraes Rosa, Graciliano Ramos, Josué de Castro, Gilberto Freire, Euclides da Cunha,
Monteiro Lobato, Erico Verissimo, dentre outros, fornecerdo, com certeza, muitos
elementos para se chegar a esséncia (isto ¢, a natureza profunda) do povo e da gente
brasileira que habitam as terras nacionais em sua diversidade e relevancia.

O filme “Central do Brasil” é, segundo Alvaro, meio didatico importante quando se
trata do ensino de Geografia. Recomenda que “o filme seja visto na sua totalidade, afim de
que os alunos se inteirem do enredo sem que, neste ponto, evite explorar os temas abordados
pela pelicula.” Em aulas posteriores a analise chegara aos diversos cendrios (a cidade do Rio
de Janeiro e o Sertdo do Nordeste brasileiro, duas areas contrastantes em termos de Brasil).
Ao caminhar na andlise do filme sera possivel identificar as especificidades regionais e chegar
a avaliar “o cotidiano de uma metrépole em oposi¢do a uma area sertaneja.”. Nao podera
deixar de observar a realidade de duas vidas, em suma, ’dois segmentos etarios da populacao
brasileira”. Nao ficard sem estudo “a area central do Rio de Janeiro e sua periferia suburbana”,
a avaliagdo de trajetos, paisagens intermedidrias, os meios de transporte € o deslocamento da
populacao pobre para o centro da cidade para o dia de trabalho e os problemas de alimentacao.

Temas pontuados, segundo orientacio do Gedgrafo Alvaro José de Souza:

a) A Estagdo ferroviaria D. Pedro 11, ponto de partida da E. F. Central do Brasil que evoca
o apogeu da cultura cafeeira fluminense no Vale do Paraiba. A importancia econdmica e
social na segunda metade do século XIX. A rede ferroviaria de Sao Paulo (E. F. Santos-
-Jundiai, E.F. Soracabana, E.F. Mogiana, E.F. Paulista) na exportagcdo de algodao e café.
A importancia do porto de Paraty desde os tempos da Coldnia para a exportagao de ouro,
pedras preciosas e café. A relacdo café e ferrovia em Sao Paulo precisa ser estudada do
ponto de vista da producao e circulagdo das mercadorias.

b) O movimento de pessoas na Estagdo D. Pedro II sera objeto de analise. O oferecimento de ser-
vigos: a presencga de Dora, a Escrevedora de cartas. A realidade do analfabetismo entre os traba-
lhadores brasileiros. A gente pobre numa grande cidade: os dramas e as tramas da gente humilde.
c¢) O suburbio onde Dora mora. Exemplo de moradia popular das décadas de 50 e 60 do
século passado. Os problemas de moradia popular no pais.

d) O migrante nordestino ¢ a rejeigdo as formas de expressao das pessoas pobres.

e) O atropelamento de Ana, momento de violéncia no transito da grande cidade. O aban-
dono de Josué. A crianga deixada ao 1éu na grande cidade.

f) O encontro de Dora e Josué. A desconfianga inicial e o desajuste inicial entre o adulto
e a crianga.

g) A estratégia oportunista de Dora, levar o garoto a “um comprador de menores” para
adogdo em pais estrangeiro com a mediagdo de dinheiro a marcar a corrupgao ¢ a violén-
cia contra a populagdo infantil desguaritada.

h) A viagem tumultuada de Dora e Josué e a busca do pai do menino. A viagem ao Nordeste per-
mitira observar o relevo, a vegetacgao, a realidade da seca, a precariedade dos postos de gasolina
ao longo da estrada, as festas religiosas em Bom Jesus do Norte onde se visualiza a mistura de fé
e comércio, a precariedade do transporte coletivo no Nordeste, a faléncia do sistema rodoviario
em grande parte do pais. A peculiaridade do “dominio’” onde se localiza o Nordeste.

Alvaro aconselha organizar a classe em grupo de estudos para aprofundamento dos
temas com indicacao de bibliografia para consulta e complemento de estudos. Sdo indicados
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dois textos importantes, Sua Majestade o Café e A Riqueza nos Trilhos. Outros titulos
poderao ser sugeridos: Cidades Mortas, Vidas Secas e outros a critério do professor de
Geografia da classe. MORANDI e RISSO apresentam, sobre a aproximacao entre Literatura
e Geografia, sugestdes importantes em texto indicado nas referéncias deste trabalho.

Como se percebe o uso inteligente dos audiovisuais podera enriquecer a cultura
geografica dos alunos. Os diferentes biomas poderao ser sentidos na sua concretude. Toda
escola deveria ter sua videoteca em dia para beneficio dos estudantes e auxiliar importante
para os professores. O estudo significativo da Geografia agradeceria.

SOBRE O ENSINAMENTO GEOGRAFICO, EM ULTIMAS CONSIDERACOES

O Geografo, que nos merece toda atengao, alerta para importancia basica de se “trabalhar a
Geografia a partir de conceitos”. No Encarte Pedagogico de o Jornal “O Espaco do Geografo”
(Numero 26, 2.° trimestre, 2001, p. 9 a 11) ha ensinamentos preciosos para o gedgrafo-educador.
Alvaro tem plena consciéncia que o ensino da Geografia a partir de conceitos significa toma-
los como fim da ag¢do pedagogica, “ao passo que os conteudos se transformam em meio o que
contribui de forma substancial para criar uma Geografia menos informativa e, portanto, mais
formativa, comprometida com a constru¢ao do cidadao consciente.”. A dialética dos fins e dos
meios orienta o pensamento do geodgrafo que tem por certo o fato de que os fins “estabelecidos
de forma clara e objetiva” evidenciardo o que se pretende com o ensino da Geografia e com
a transformacdo do aluno como ser social. Centrar a atencao nos fins do ensino nao elide o
conteuiido, mas torna este elemento do contexto relevante a um ensino significativo de Geografia.

O gedgrafo Alvaro para melhor explicitar o seu pensamento toma o conceito de escala
como exemplo de ensino a partir de conceitos. A propdsito seria de bom alvitre acompanhar,
de inicio, o desenvolvimento do conceito de escala segundo o nosso autor.

1. A escolha do tema ““escala” ndo significa “‘uma opg¢ao por um conceito restrito as praticas carto-
graficas, o que redundaria numa visdo numérica, de base matematica”. Alvaro insiste na disting&io
entre “escala cartografica” e “escala geografica”. Diz que a distingdo deve caminhar paralelamente
ao se produzir Geografia e enriquece, ademais, o conceito que se quer trabalhar.

2. Ao se falar em escala geografica ndo se abdica da nogao e pratica cartografica. Deve-se ter o cui-
dado de ter consciéncia de que: a) “a representacdo de uma superficie esférica sobre um plano sofre
distorgdes contundentes’. Nao esquecer, diz o gedgrafo, “que normalmente a escala indicada para os
mapas-mundi ¢ valida com certa precisao apenas para a linha equatorial”. b) medir distancias entre
lugares significa unicamente medir distancias em linha reta, “desconsiderando ndo so as irregularida-
des da crosta terrestre, mas também os sistemas de comunicacao estabelecidos pelo ser humano™. c)
somente para as cartas topograficas e para os mapas de escala grande € “que ndo existem praticamente
distor¢des em todas as direcdes, por forga e projecoes que somos obrigados a utilizar.”.

3. A opcdo pela escala geografica em relagdo a escala cartografica deve ser levada a efeito em
decorréncia da abrangéncia do estudo que se quer do espago social. A ordem de grandeza do feno-
meno geografico analisado depende da finalidade do estudo. Assim “Um rio representado por um
filete azul pode ter num mapa muindi, um significado muito diferente e um efeito muito diverso da-
quele representado numa carta de uma area urbana onde as aguas se caracterizam pelo alto grau de
poluicdo. No primeiro caso, possivelmente a questdo ndo sera sequer percebida mas, no segundo,
embora a cor azul seja oriunda de uma simbologia convencional internacional, podera sofrer con-
testagdes.” E conclui o Gedgrafo: “E dentro dessa categoria de fendmenos e, principalmente, dessa
visdo diferenciada de fendmenos que se insere a questdo do geogrdfico numa escala cartografica,
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eminentemente numérica.”. Nao se trata de eliminar a escala cartografica, mas optar pela escala
geografica como representacdo simbdlica mais precisa e abrangente de um fendmeno geografico
que numa representagao escalar numérica pode nao refletir a realidade desejada. Dai, o exemplo
dado pelo nosso autor quando nos adverte que “uma carta topografica de uma regido conterd um
sem-niumero de referéncias que jamais poderdo ser representadas quando optamos por realizar a
representagao do pais inteiro, com suas dimensoes quase continentais.”

4. O texto “Como trabalhar geografia as partir de conceitos” (““O Espago do Geodgrafo”, Bauru
(SP): AGB, 2001, p.8 a 11) apresenta exemplos concretos de uma andlise geografica de escala,
tanto nacionais como internacionais. Valera a pena ao estudioso da Geografia tomar conheci-
mento do texto. Como diz o preparado Gedgrafo Alvaro José de Souza, o estudo e interpreta-
¢ao da escala sob uma perspectiva geogrdfica em todos os momentos em que se desenvolve
a Geografia dos Professores em sala de aula favorecera a formagao integral do aluno criando
nele o habito de ler a realidade geogréfica na perspectiva de real interpretacao.
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NIDIA NACIB PONTUSCHKA: PERSPECTIVE
OF A PROFESSIONAL AND ACADEMIC TRAJECTORY
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RESUMO: Quando nos propomos a discutir o ensino de Geografia ¢ dificil ndo nos
reportarmos a professora Nidia Nacib Pontuschka. Com umatrajetéria de vida indelevelmente
ligada a educagdo como professora e pesquisadora no ambito do ensino de Geografia e
da formagdo de professores nos legou contribuicdo fundamental nessas areas, tornando-
se uma referéncia no campo de conhecimento sobre o qual se debrugou. Nesse sentido,
apresentamos um breve resumo de seu percurso profissional e académico até porque seria
impossivel no ambito desse texto abarcar toda a riqueza e contribuigdo do seu trabalho
realizado ao longo de tantos anos dedicados a educacao.

Palavras-chave: Nidia Nacib Pontuschka. Ensino de Geografia. Trajetéria académica.

ABSTRACT: When we propose to discuss the teaching of geography, it is difficult not to refer
to Professor Nidia Nacib Pontuschka. With a life trajectory indelibly linked to education as
a teacher and researcher in the field of geography teaching and teacher training, he has given
us a fundamental contribution in these areas, becoming a reference in the field of knowledge
on which he has worked. In this sense, we present a brief summary of his professional and
academic career, because it would be impossible within this text to encompass all the richness
and contribution of his work over so many years dedicated to education.

Keywords: Nidia Nacib Pontuschka. Geography teaching. Academic trajectory.
O INICIO NA ESCOLA BASICA
Foi nos anos de 1950 que a professora Nidia cursou a escola normal e, durante algum

tempo trabalhou como professora primaria com classes de alfabetizagao. Desde essa época
gostava de trabalhar em equipe, conforme depoimento em entrevista a PINHEIRO (2011)

1 Professora Doutora da Faculdade de Educag@o da Universidade de Sao Paulo. E-mail: nuriah@usp.br.
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Nos faziamos os trabalhos, ddvamos aulas para as classes do primario sempre
em equipe. Para mim isso foi de extrema valia, porque até hoje eu ndo sei
trabalhar sozinha, sempre integro um grupo, o qual acaba se constituindo como
um grupo de amigos.

A escola como dimensao da sociedade s6 ¢ fecunda no trabalho em equipe e adquire
significado profundo a todos os envolvidos nesse trabalho coletivo. Talvez intuitivamente,
porque em inicio da carreira docente, a professora Nidia reconhecia a importancia da
aproximacao dos parceiros de trabalho como forma de potencializar a pratica pedagogica,
que ¢ antes de tudo uma pratica social.

Em 1959 trabalhando como professora primaria em periodo integral inicia o curso
de Geografia na Universidade de So Paulo. E nos anos de 1960 que comega sua trajetoria
como professora da escola secundaria, apds a conclusdo do curso de Geografia em
1962. Ainda recém-formada participa da elaboragdo de materiais didaticos na Fundagao
Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC) hoje extinta, que
envolvia a producdo e editoracdo de atividades escolares e treinamento de professores
nos novos métodos de ensino de ciéncias. O trabalho com colegas de outras areas do
conhecimento ja compunha uma pratica que se estendeu ao longo de sua carreira docente.

Embora a professora Nidia tenha se debrugado sobre uma gama de temas ligados a
educagao podemos afirmar que a interdisciplinaridade, o estudo do meio e a questao da
educagdo ambiental foram privilegiados em seus estudos e pesquisas. Um percurso amplo
e diversificado, mas também extremamente focado em um trabalho cujo fio condutor mais
uma vez se traduzia pelo compartilhamento, pelo trabalho colaborativo e participativo
que presidia a l6gica das andlises e das praticas que envolvem esses temas.

Ainterdisciplinaridade, como fundamento tanto do estudo do meio como da educagao
ambiental, apesar de ser um termo polissémico, pode ser considerada como um constante
repensar da pratica no didlogo entre professores e os teodricos, na perspectiva de construir
um novo olhar sobre o conhecimento e a pratica pedagdgica. Estabelecendo-se uma
interdependéncia entre as disciplinas e um exercicio de didlogo entre as diversas formas
de conhecimento, esse processo pode se constituir como um gesto de ousadia. Segundo
Fazenda (2002) os estudos sobre interdisciplinaridade no Brasil se iniciam nos anos de
1970 com um processo de estruturacao conceitual basica e a partir da década de 1980 passa
a ser categoria de a¢do adentrando a pratica pedagogica. E nesse periodo que a professora
Nidia inicia na escola basica os projetos interdisciplinares, voltados ao Estudo do Meio ¢ a
Educagao Ambiental. Seu trabalho na Escola Estadual “Prof. Architiclino Santos’ no bairro
do Jaguaré, Zona Oeste de Sao Paulo, onde atuou por onze anos, foi riquissimo.

Nessa escola consegui realizar trabalhos interdisciplinares com colegas
de outras areas do conhecimento. Fizemos estudos do meio em Iguape, no
Jaguaré, na area da cana-de-agucar de Piracicaba, Limeira, projetos com o
Noturno. (depoimento em entrevista a PINHEIRO, 2011)?

O TRABALHO NA UNIVERSIDADE
Em 1986 assume o cargo de professora de Pratica de Ensino de Geografia na

Faculdade de Educag@o da Universidade de Sao Paulo, construindo um percurso académico
importante tornando-se uma referéncia no campo de conhecimento sobre o qual se debrugou.
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Supervisionando estagios curriculares, orientando alunos em nivel de mestrado e doutorado, a
professora Nidia demonstrava seu comprometimento e envolvimento na constru¢ao de saberes
e praticas para a formagao de professores engajados com o processo de ensino e aprendizagem.
Em 1994 defendia seu doutorado, realizado na Faculdade de Educagao USP sob Orientacao da
professora Elza Nadai, que versava sobre A Formagdo Pedagogica do Professor de Geografia
e as Praticas Interdisciplinares. Atuando como professora da pos-graduagdo orientou vinte
e dois mestrados e dezesseis doutorados, estabelecendo com seus orientados uma relacao de
parceria incluindo-os em seus projetos de pesquisa sempre de forma generosa e altruista.

Para além da condi¢do de professora e pesquisadora seu trabalho na universidade
pautou-se na participacdo permanente e intensa em conselhos, comissdes, grupos de
trabalho sempre com alto grau de responsabilidade académica e, sobretudo do ponto de
vista pessoal, era admirada por sua delicadeza e humildade profissional, condigao essa tao
importante em um contexto académico onde a disputa ¢ sempre muito presente.

Na perspectiva da formagao continuada de professores a partir da realizagdo de a¢des
interdisciplinares, dedicou-se de forma intensa ao trabalho realizado na Secretaria Municipal
de Educacido da cidade de Sao Paulo, de 1989 a 1992, durante o mandato da prefeita Luiza
Erundina na gestdo do professor Paulo Freire. Como uma das assessoras do convénio celebrado
entre a Universidade de Sao Paulo e a Secretaria Municipal de Educacao, participou do projeto
de Reorientacdo Curricular pela via da Interdisciplinaridade. A constru¢do do curriculo era
antecedida pela defini¢do de temas geradores sugeridos a partir do levantamento de questdes
significativas para a realidade da comunidade escolar e, portanto, para os professores e alunos.
Os temas geradores sugeridos orientavam a defini¢do dos conteudos curriculares invertendo-
se a logica da inércia da tradicdo curricular de estabelecimento a priori dos contetdos, agora
articulados com as necessidade do real concreto ou imaginario®. O trabalho de assessoria na
formagdo continuada de professores se realizou ainda nas prefeituras de Suzano, Santo Andr¢,
Diadema, Guarulhos trabalhando, com Educagao de Jovens e Adultos — EJA e com Estudo do
Meio, além de municipios como Cunha(SP), Espirito Santo do Turvo (SP), Porto Velho (RO),
Urupa (RO) entre tantos outros.

Na Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros - AGB, foi uma incentivadora e participante
ativa dos Encontros Nacionais de Gedgrafos e dos Encontros Nacionais Ensino de Geografia
— Fala Professor, com inimeros trabalhos apresentados. Com uma produgdo académica
extremamente rica a professora e pesquisadora possui 20 artigos completos publicados em
periodicos, 9 livros publicados e 22 capitulos de livros e textos publicados em jornais e revistas.
Além dos encontros tematicos de Geografia, foi ainda participante assidua de encontros,
congresso, seminarios na area de Educacdo e Educacdo Ambiental em nivel nacional e
internacional. Sua produgao intelectual envolve a apresentagao de 45 trabalhos e 23 trabalhos
completos publicados em Anais de eventos, além de entrevistas e comentarios na midia.

Em relacdo aos temas a aos problemas de pesquisa sobre os quais se dedicou
ressaltamos a questao ambiental ancorada nas representagdes académicas e populares sobre
o meio, produzindo conhecimento e auxiliando populacdes locais de alguns municipios
do pais na melhoria da qualidade de vida, verificando as condi¢des socioambientais dessas
areas e atuando sobre elas. Esses estudos abordavam atividades agricolas, pesqueiras,
polui¢do, condi¢des de moradia, satide, educagdo e gestdo publica.

Dentre seus projetos de pesquisadestacamos o denominado Projeto Gestao Participativa
e Sustentavel de Residuos Solidos, (Participatory Sustainable Waste Management— PSWM),
projeto Brasil-Canada realizada no periodo de 2008 a 2012. A inteng¢do do projeto era apoiar
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a Gestdo Participativa e Sustentavel Integrada de Residuos Solidos na Area Metropolitana
de Sao Paulo, de modo a melhorar a sustentabilidade ambiental e econdmica nos grandes
aglomerados urbanos. O trabalho realizado com algumas cooperativas e associagdes de
catadores e catadoras tinha como principio que os participantes da pesquisa ndo seriam
considerados como objeto de estudo, mas como participantes ativos e deliberativos no
processo de investigagao sobre suas condigdes de vida e trabalho

O objetivo deste estudo ¢ gerar coletivamente o conhecimento sobre as
condigdes de trabalho e os possiveis perigos e fatores de risco associados a
coleta, a classificacdo, a manipulagdo e ao transporte dos materiais separados
para fins de reciclagem. Os catadores ainda sofrem estigmatizagéo e exclusdo,
tanto social quanto econdémica, de forma generalizada. Ser capaz de contar
suas historias, ouvir as outras experiéncias e questionar as causas da exclusdo
¢ do preconceito sdo partes importantes no empoderamento dos individuos.
Nossa pesquisa teve uma abordagem qualitativa, confirmando e valorizando
o conhecimento anteriormente negligenciado e, finalmente, contribuindo
para uma melhor compreensdo das complexas condigdes sociais, culturais,
econdmicas e politicas que moldam o trabalho destas pessoas. O processo de
investigagdo foi articulado com estratégias de capacitagdo, ajudando a superar
as lacunas de conhecimento, capacitando e evidenciando os participantes como
agentes de mudanca social. (PONTUSCHKA et al., 2016, p. 202-203).

O projeto foi desenvolvido com base na pesquisa participativa, considerando e
respeitando o conhecimento dos participantes € a perspectiva da construgdo coletiva de
novos conhecimentos. Esse processo se deu por meio da realizacdo de oficinas onde se
discutiu questdes relacionadas aos riscos a saude dos trabalhadores, problemas relacionados
a exclusao social, estigmatizacao, preconceito, dependéncia de drogas, etc. A dificuldade
em relacdo a moradia e o tratamento especializado para a dependéncia de alcool e drogas
foram apontados como demandas urgentes a serem resolvidas. Além disso, abordou-se
a importancia da troca de experiéncias entre as cooperativas € o envolvimento de outros
atores sociais na busca de agdes praticas para solucionar os problemas. Os catadores e
catadoras ressaltaram a importancia de um processo de conscientizagdo da populagdo
acerca do seu trabalho como agentes ambientais que se constituem em um elo importante
na cadeia produtiva desses materiais realizando um servico publico de limpeza, sendo de
fato recuperadores de recursos. (PONTUSCHKA et al., 2016).

Em um claro recorte de extensdo universitaria, no sentido do enfrentamento de
questdes contemporaneas do ponto de vista da solidariedade e da sustentabilidade, os
projetos desenvolvidos pela professora Nidia, articulavam ensino e pesquisa possibilitando
a interagcdo necessaria, renovadora e transformadora entre a universidade e a sociedade
por meio do compartilhamento de conhecimentos acumulados e socialmente produzidos.

Tendo em vista a dificil tarefa de captar e fazer jus a grande producao da pesquisadora
e professora Nidia optamos por analisar alguns de seus trabalhos.

O artigo intitulado O conceito de estudo do meio transforma-se... em tempos diferentes,
em escolas diferentes, com professores diferentes, (PONTUSCHKA, 2004), aborda, a partir
de uma perspectiva historica, as transformagdes pelas quais essa atividade passou desde o
momento em que foi introduzida no Brasil, no inicio do século XX. Analisa as circunstancias
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politicas e econdmicas que engendraram a fundacdo das primeiras escolas livres anarquistas que
introduziram atividades semelhantes ao estudo do meio inspiradas na pedagogia de Francisco
Ferrer Guardia pensador anarquista espanhol, passando pelo movimento escolanovista, a pratica
nas escolas experimentais e de aplicacdo, a proscri¢ao durante o regime militar no Brasil e descreve
algumas experiéncias de desenvolvimento do estudo do meio vivenciadas. Entendido como
método de analise da realidade e tendo o trabalho interdisciplinar como fundamento, no estudo
do meio, tempo e espaco sdo nog¢des que se articulam na perspectiva do entendimento do espago
construido como resultante de diferentes tempos historicos. Sob o ponto de vista do entendimento
do espaco geografico ndo mais pela relagdo do homem com a natureza, mas como resultante das
relagdes sociais, o estudo do meio se propde a desvendar os lugares por meio da observagao, do
levantamento de fontes, da interpretagao e leitura critica de documentos historicos, geograficos,
biologicos e de outras naturezas na dificil tarefa de compreender as interagdes sociais que dao
feicdo aos lugares. O trabalho interdisciplinar na escola basica ou na universidade, via de regra,
encontra resisténcias. A formagao disciplinar marcada por excessivo especialismo, interesses
diferenciados, divergéncias quanto as concepgoes relativas ao trabalho pedagdgico entre outros
aspectos, dificultam a realizac@o de agdes interdisciplinares na elaboracdo de projetos.

Segundo a professora Nidia, as metodologias de ensino na universidade possuem um
carater estratégico e articulador em relacdo tanto ao contetido especifico quanto em relagao a
formacao pedagogica e, sobretudo, assume a responsabilidade de estabelecer a “ponte” entre a
educacdobasicaeauniversidade. (PONTUSCHKA, 2004). Sem desconsiderar as especificidades
das metodologias de ensino e as dificuldades existentes, as experiéncias de desenvolvimento do
estudo do meio relatadas no texto demonstram a coragem, o esfor¢o e dedicagdo na superacao
das barreiras para levar a cabo os projetos coletivos tao necessarios na universidade e a0 mesmo
tempo quase inexistentes. Os estudos em Iguape, em Cananéia e Ilha do Cardoso, assim como
o projeto Sdo Paulo a noite — Pragas como espago de poder e Trabalho: Transformagoes e
permanéncias, foram realizados em colaboragdo com estudantes da graduag@o e professores de
Historia, Geografia e Biologia da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo. Como
resultado do trabalho os grupos de estudantes elaboraram materiais didaticos para alunos da
educacdo basica, e empreenderam acdes no sentido da devolutiva as populagdes locais relativas
ao estudo realizado. Em depoimento os estudantes consideraram o estudo do meio como uma
importante ferramenta de andlise da realidade, como articulagdo entre teoria e pratica congregando
um conjunto de pessoas em dialogo na perspectiva do entendimento e questionamento acerca da
realidade estudada, da produgao de conhecimento e propostas de agdes para o enfrentamento de
problemas encontrados.

Como o estudo do meio se constitui um tema privilegiado nos estudos e nas
pesquisas empreendidas pela professora, sdo varios os textos que contemplam essa
tematica. Nesse sentido elegemos para analise outro texto, em coautoria, de carater mais
tedrico e instrumental, que orienta essa pratica social intitulado: Estudo do meio: teoria e
pratica, publicado em 2009 na Revista Geografia (Londrina). Assinala que muitas vezes
ha uma utilizagdo indiscriminada do termo estudo do meio, como visitas, passeios, o que
significa que nem toda saida a campo fora do ambiente escolar pode ser entendida na
perspectiva de uma atividade orientada por estudos e imersdo em uma dada realidade.
Nesse sentido, o texto busca esclarecer a necessidade de se pensar o curriculo escolar
para além das prescricdes e torna-lo articulador de interesses e demandas dos professores
e alunos, exercitando, portanto, a autonomia da escola e de seus atores na elaboracao de
projetos educativos.
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O estudo do meio como atividade pedagogica proporciona a articulagdo ensino e pesquisa
destacando-se como método privilegiado de investigacao acerca do espago geografico e de
sua historia buscando a apreensao da totalidade social. A par disso, trata-se de uma pratica
que estimula o protagonismo dos envolvidos como produtores do conhecimento e ndo apenas
como receptores ou reprodutores de um saber externo a eles. Assim, essa atividade pedagogica
pode produzir vivéncias e aprendizados significativos proporcionando aos envolvidos
o desenvolvimento de uma atitude critica e investigativa contribuindo para o processo de
compreensao da realidade social, favorecendo a pratica critico-reflexiva, a elaboracao propria,
o aprender a pensar e seu papel na promog¢ao da mudanga de atitude perante o conhecimento
visto como provisorio € em permanente (re) construgao.

De acordo com o texto, na organizacdo do estudo do meio € necessario o planejamento
rigoroso definido pelo coletivo dos professores e alunos — ou seja, pelos protagonistas do processo
ensino-aprendizagem considerando as caracteristicas e as potencialidades do meio escolhido para
o estudo. A rigor ndo hé lugares privilegiados ou lugares pobres a serem escolhidos, o desafio esta
em aprender a observar, dialogar com a paisagem, identificar os problemas sociais e estabelecer
relagdes com a realidade vivida pelos estudantes. Considerando as etapas do estudo do meio
que envolvem uma de trabalho pré-campo, de campo propriamente dito e de pds-campo, o texto
desenvolve uma explicacdo que parte primeiramente da defini¢do do espago a ser estudado, a
definicao dos objetivos e tematica a ser investigada, a elaboracdo do caderno de campo, o roteiro
e o cronograma das atividades a serem desenvolvidas durante a pesquisa, levantamento de fontes,
documentos, mapas e roteiro de entrevistas que compoem a etapa anterior ao trabalho de campo. O
trabalho de campo ¢ uma etapa fundamental, sobretudo porque significa a ampliagao dos territorios
de aprendizagem, para além da sala de aula e a escola e, a0 mesmo tempo traz o “mundo” para a
escola e sala de aula. Além disso, se constitui em momento privilegiado do enfrentamento entre a
teoria sobre a realidade e a realidade mesma, ainda que imediata. Durante o trabalho de campo ¢
possivel estabelecer um rico didlogo com o lugar buscando compreender suas particularidades e
sua ressignificagdo a partir das praticas sociais ai presentes e das relagdes que estabelece com outros
espacos e lugares. Assim a apreensdo da realidade, que ndo prescinde da contribuicdo de outras
areas do conhecimento, por meio da andlise espacial das diversas temporalidades expressas na
paisagem constitui importante tarefa da Geografia que permite compreender mais profundamente
a dimensao social da organizac@o do espaco e a influéncia que essa organizagao exerce sobre a vida
dos homens e mulheres que nele vivem.

Considerando que o estudo do meio ndo se encerra com trabalho de campo, o
texto assinala que a volta a sala de aula, ¢ momento de sistematiza¢do e organizagdo do
material obtido, de manifestar as impressoes e sensacoes, de pensar coletivamente o que
revelam os registros, estabelecer relacdes, identificar os impasses e as contradi¢des, as
histérias dos lugares visitados na perspectiva de constru¢do de um novo olhar sobre a
histéria e a geografia da realidade estudada agora enriquecida pelas varias experiéncias
e novos conhecimentos adquiridos no campo. Nesse momento de expressdao da sintese
e da constru¢cdo do conhecimento, os nexos vao se estabelecendo e aspectos relevantes
e talvez pouco conhecidos da historia do lugar ganham visibilidade. Nesse exercicio
de analise e interpretagdo da realidade, professores e estudantes adquirem autonomia
no processo de producdo do conhecimento e se constituem como protagonistas do seu
processo de aprendizagem. Os resultados podem ser expressos de varias formas, € nesse
momento ¢ importante exercitar a criatividade na produc¢ao de materiais didaticos,
video documentdrio, ensaio fotografico, mural, etc. Um aspecto importante relativo
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aos resultados desse processo diz respeito a sua divulgagdo e compartilhamento ndo
somente em relacdo aos envolvidos diretamente no trabalho, mas, sobretudo junto as
comunidades, homens e mulheres que se constituiram como sujeitos da investigacao.
Desse modo o conhecimento cientifico adquire profundo significado social, na medida da
sua apropriagdo pelas comunidades locais, instrumentalizando suas ag¢des e extravasando
os muros da escola que o produziu.

Ap0s vinte e um anos dedicados ao trabalho na universidade, a aposentadoria em
2007 nao significou o fim de sua jornada académica. Continuou como Professor Sénior
na Faculdade de Educacao, como Professor Colaborador no Departamento de Geografia
da FFLCH - USP e seguindo como orientadora de pesquisas em nivel de mestrado e
doutorado até 2019 quando em maio deste mesmo ano nos deixou.

PARA FINALIZAR

Ao analisar em perspectiva a trajetoria da professora e pesquisadora Nidia Nacib
Ponstuschka nao resta duvida de que estamos diante de uma profissional profundamente
engajada com os fazeres da educa¢do. Como professora da escola basica, na universidade
atuando na graduacao e pos-graduagao, desenvolvendo projetos de pesquisa e extensao,
sempre de maneira responsavel, colaboradora, gentil e acolhedora.

Sua contribui¢do para a formacao de alunos e professores de Geografia € inestimavel.
Responsavel por introduzir mudangas importantes na forma de ensinar e aprender,
sobretudo no ambito das metodologias de ensino em Geografia, como o estudo do meio,
que foi um de seus inimeros trabalhos que se constitui como referéncia para professores,
alunos e as comunidades envolvidas no trabalho.

Realizou um movimento importante na escola basica e na universidade agregando
professores das diversas dreas do conhecimento em um trabalho interdisciplinar, buscando
superar a cultura do trabalho na escola que impds aos professores uma agao extremamente
solitaria. Se os alunos devem aprender a trabalhar de modo colaborativo, os professores
atuando conjuntamente, negociando intengdes € interesses, apresentam o exemplo como
um convincente argumento formativo.

Nesse aspecto o trabalho desenvolvido pela professora ¢ inspirador, sobretudo no que
diz respeito ao estreitamento da relagdo com os estudantes, estabelecendo a cumplicidade
como chaveamento para a construcdo de conhecimentos de forma colaborativa e
a percepcdo de que as relagdes afetivas sdo fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo entre pessoas implicadas no processo de ensino e aprendizagem. Valorizando o
aprendizado de trabalhos cooperativos a partir do desenvolvimento de projetos e praticas
em grupo, para além da experiéncia frequente de trabalhos individuais e da fragmentagao
do conhecimento presentes nos processos formativos, a professora Nidia se constitui
como um exemplo a ser seguido.

Do ponto de vista da formacdo de professores sua contribui¢do, entre outros
aspectos, diz respeito a constru¢do de um estatuto de maioridade intelectual para a
profissao docente. Em seus trabalhos sempre buscou qualificar a formagao na condugao
de processos de ensino e aprendizagem, colaborando para a constru¢do de uma nova
profissionalidade docente e reconhecendo a importancia da autonomia e da valorizacdo
intelectual da profissao.

Obrigada professora Nidia Nacib Pontuschka, com quem aprendemos tanto!
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NOTAS

2 Para ver o resultado de um desses projetos: PONTUSCHKA, Nidia Nacib; LUTFI,
Eulina Pacheco. Estudando o Peru através do livro ‘Bom Dia Para os Defuntos’- exemplo
de integragdo entre as areas de Portugués e de Geografia no ensino de 2° Grau. Orientagao,
Sao Paulo, v. 6, p. 59-68, 1985.

3 Para melhor compreender o projeto de Reorientagdo Curricular pela via da
Interdisciplinaridade ver: PONTUSCHKA Nidia Nacib Interdisciplinaridade: Aproximagdes
e Fazeres. In: Terra Livre — Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros As Transformagdes no
Mundo da Educagdo — geografia, ensino e responsabilidade social. S3o Paulo, n.14, p. 100-
124, julho 1999. Ver também: PONTUSCHKA Nidia Nacib (Org.). Ousadia no dialogo:
Interdisciplinaridade na escola publica. Edi¢des Loyola, Sao Paulo, 2001.
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CONHECIMENTO E CIDADANIA NO COTIDIANO DA SALA
DE AULA. TRIBUTO A ALVARO E NIDIA: REVISITANDO
SUAS SEMENTES QUASE QUATRO DECADAS DEPOIS

KNOWLEDGE AND CITIZENSHIP IN THE GLASSROOM. TRIBUTE T0 ALVARO
AND NIDIA: REVISITING THEIR SEEDS ALMOST FOUR DECADES LATER

Izabel Castanha Gil!

A saudade é a nossa alma dizendo para onde ela quer voltar.
Rubem Alves

RESUMO: O relato de experiéncia rememora a convivéncia da autora com o professor
Alvaro José de Souza, durante o tempo em que atuaram como representantes da disciplina
de Geografia junto a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo. Ele, representando a
delegacia de ensino (hoje diretoria de ensino) de Botucatu e ela representando a delegacia
de ensino de Osvaldo Cruz. O periodo foi marcado pela criagdo e implantagdo da nova
proposta curricular de Geografia, num esfor¢o para sintonizar a educagao basica a abertura
democratica vivenciada pelo pais nas décadas de 1980 e 1990. A professora Nidia Nassib
Pontuschka ministrou varios cursos de pratica de ensino, apresentando metodologias
construtivistas, incentivando o protagonismo € o senso critico do aluno. Atualmente atuando
como docente no Centro Paula Souza, a autora apresenta algumas atividades avaliativas
desenvolvidas com estudantes do ensino médio, nas aulas de Geografia, e com professores
em formagdo, nas aulas de pratica de ensino na UniFAI, fazendo uma reflexao acerca das
metodologias desenvolvidas décadas atrés e sua capacidade de adaptacdo aos tempos atuais,
demonstrando o seu compromisso com a ciéncia e com a pedagogia critica e emancipatoria.

Palavras-chave: Nova Proposta Curricular de Geografia. Democratizacdo. Pedagogia
critica e emancipatoria. Atemporalidade. Tributo.

ABSTRACT: The experience report recalls the author’s relationship with professor Alvaro
José de Souza, during the time they acted as representatives of the discipline of Geography
with the Secretary of Education of the State of Sao Paulo. He, representing the teaching station

1 Graduada em Geografia, Historia e Pedagogia. Doutora em Geografia, com pesquisa em Desenvolvimento Regional. Mestra em
metodologia do ensino de Geografia. E docente do Centro Estadual de Educagio Tecnologica Paula Souza e do Centro Universitario
de Adamantina, em Adamantina — SP (UniFAI). E-mail: 57izabel@gmail.com.

Artigo recebido em maio de 2020 e aceito para publicagdo em junho de 2020.
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(today the teaching directorate) of Botucatu and she representing the teaching station of Osvaldo
Cruz. The period was marked by the creation and implementation of the new curricular proposal
for Geography, in an effort to align basic education with the democratic openness experienced
by the country in the 1980s and 1990s. The teacher Nidia Nassib Pontuschka taught several
teaching practice courses, presenting methodologies constructivist, encouraging the protagonism
and critical sense of the student. Currently working as a teacher at Centro Paula Souza, the
author presents some evaluative activities developed with high school students, in Geography
classes, and with teachers in training, in teaching practice classes at UniFAI reflecting on the
methodologies developed decades ago and its ability to adapt to current times, demonstrating its

commitment to science and to critical and emancipatory pedagogy.

Keywords: New Geography Curriculum Proposal. Democratization. Critical and

emancipatory pedagogy. Timelessness. Tribute.
APRESENTACAO

Convivi com o professor Alvaro José de Souza durante alguns anos, quando éramos
representantes da disciplina de Geografia das antigas delegacias (hoje diretorias) de
ensino (DE) junto & CENP (Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas), 6rgdo
da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sao Paulo, entre 1984 e 1995. Ele
representava a DE de Botucatu e eu representava a DE de Osvaldo Cruz. Profissional
dedicado ao ensino, companheiro leal, pessoa humilde, solicita e extremamente cortés,
gozava de profundo respeito e admiragao entre os seus pares e entre 0s n0ssos superiores.

Nessamesma fase, tivemos o prazer de conhecer a professora Nidia Nassib Pontuschka,
da Faculdade de Educacdo da USP, que nos ministrou varias oficinas de pratica de ensino
em Geografia para o ensino fundamental e médio. Faziamos parte de um movimento
iniciado no governo de Franco Montoro, em 1984, cujo objetivo era arejar a educagdo com
propostas curriculares mais criticas e mais dinamicas, superando o tecnicismo atavico das
décadas anteriores. Tinhamos o compromisso de reproduzir os novos principios tedrico-
metodoldgicos aos professores das escolas das nossas delegacias de ensino e atuavamos
também como capacitadores nas antigas diretorias regionais de ensino. Esse movimento
pela implantac@o de novas propostas curriculares abrangendo todas as disciplinas escolares,
com mais ou menos énfase, estendeu-se durante os governos de André Franco Montoro,
Orestes Quércia e Luiz Antonio Fleury (entre 1984 e 1995). Em fevereiro de 1995, também
por meio de concurso publico, ingressei no Centro Estadual de Educacao Tecnologica Paula

Souza (CPS), exonerando-me da Secretaria Estadual da Educacdao em 1997.
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Figura 1. Esquerda: Momento de socializagdo das discussdes realizadas em grupo. Prof. Alvaro sentado
a minha frente, usando roupa marrom e, atras dele, esta o prof. dr. Ariovaldo Umbelino de Oliveira,
coordenador das discussdes acerca da nova proposta curricular de Geografia. A direita: prof. Alvaro 1&
documento assinado por todos nos, a ser encaminhado a Secretaria Estadual de Educagdo, reivindicando a
continuidade do programa de formacao de professores. Sdo Paulo, outubro/1994.

E como o conhecimento ¢ transfronteirico, levei o que sabia (de contetido e de forma)
para a outra rede publica em que fui atuar. Sementes langadas com maos firmes e certeiras,
quando caem em terreno fértil, dao bons frutos e esses frutos geram sementes langadas mais
adiante, num movimento que se perpetua no tempo, eternizando o dom de promover a vida a
muitas geragoes. Este relato de experiéncia tem o humilde proposito de revisitar as sementes
lancadas pelo amigo Alvaro e pela professora Nidia, como que prestando contas por vivéncias
e aprendizados tdo significativos. Seguindo o fluxo do tempo e, com ele, o movimento
inevitavel da sociedade, demonstra algumas adequagdes ao tempo presente, sem afastar-se da
esséncia do compromisso com a Geografia escolar, com a escola publica e com a cidadania.

Selecionei trés praticas com foco na formagao de atitudes e valores e duas atividades
mais especificas. Elas foram desenvolvidas com alunos do ensino médio, na ETEC Prof.
Eudécio Luiz Vicente, em Adamantina, onde resido e trabalho atualmente. Uma delas foi
aplicada a licenciandos do curso de Geografia da UniFAI na disciplina de Metodologia
de ensino, pautando-me no compromisso de levar adiante os fundamentos e as vivéncias
de metodologias comprometidas com a formagao técnica e cidada do futuro professor.
Destaco os desafios vivenciados por uma geragdo de professores formados num regime
altamente centralizador e reprodutivista para abrirmo-nos a pedagogia progressista, que,
nas ciéncias humanas, tem como paradigma o materialismo historico e dialético.

O fio condutor deixava de ser o ensino livresco, meramente reprodutor do conhecimento,
para colocar o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem. Valendo-nos da dialética
do proximo e do distante, o espago vivido tornou-se o ponto de partida e de chegada desse
conhecimento, ressignificando as experiéncias cotidianas com olhar critico e saber teodrico.

Antecedendo a LDB, promulgada em 1996 (Lei 9.394/1996), as novas metodologias
preparavam os professores para a abertura democratica vivenciada pelo pais. Mais
afinadas com a contemporaneidade, preparavam as novas geragoes de docentes para a era
tecnologica e agora nos fortalecem para a sua implementagdo, de maneira tdo intempestiva
em tempos da pandemia provocada pelo coronavirus.

Uma das atividades selecionadas foi aplicada em 2016 e contempla a transi¢cao
tecnoldgica, quando a escola ainda vivia profundos desencontros entre os jovens ja nascidos
no século XXI, altamente tecnologizados e familiarizados com a cultura digital (embora sem
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métodos para o seu uso) e professores caracteristicos de uma geragao de migrantes digitais.
A outra, aplicada no inicio de 2018, quando ja estava em curso o desmonte da educacio
e de tantos outros direitos duramente conquistados, convida os alunos para, a partir dos
livros didaticos disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didético Para o Ensino
Meédio (PNLEM), refletirem sobre cidadania, destacando seus direitos e seus deveres como
estudantes e como cidaddos. A outra leva licenciandos dos cursos de Geografia a conhecerem
a histdria da sua area de atuagdo como disciplina escolar, contribuindo para que revisitem
a sua vivéncia escolar durante a formacao basica e, agora, na condi¢do de professorandos e
estagiarios nas escolas onde atuardo como profissionais.

O fazer pedagogico ¢ complexo, dindmico, multifacetado, plural. Requer
conhecimento técnico, dominio de metodologias consagradas de ensino e aprendizagem
e criagdo de outras tantas, ao sabor do assunto e da energia da turma. Ensinar requer, antes
de tudo, atitude e paixd@o pelo que se faz. Sabe-se que a presentificacdo do conteudo traz
melhores resultados tanto no envolvimento quanto no interesse dos alunos.

Inimeros e primorosos trabalhos ja foram publicados acerca do ato de ensinar,
das metodologias de ensino e aprendizagem, dos desafios inerentes a docéncia e tantas
outras abordagens acerca de um universo chamado sala de aula. Aqui, retratarei algumas
situagdes de aprendizagem, cuja intengdo ¢ aproximar teoria e pratica, conhecimento
especifico e formagio integral, razdo e sensibilidade, bem ao estilo dos mestres Alvaro
e Nidia. Nao me preocupei em apresentar os fundamentos tedricos dessas metodologias,
pois esse tipo de texto tem aderéncia entre aqueles que ja os conhecem: os professores.
Assim como ocorre na sala de aula, os fundamentos tedricos estdao diluidos nas atividades
selecionadas ou criadas pelo professor. Nelas estdo presentes, subliminarmente, os
objetivos pré-definidos e toda a visao de mundo que permeia o seu fazer pedagogico.

CONSTRUINDO PRINCIiPIOS E REGRAS PARA O CONViVIO EM SALA DE AULA

Antes das atividades especificas de Geografia apresento duas situagdes de
aprendizagem, que se caracterizam como comportamentais e atitudinais, adaptando-se
a transversalidade. Elas sdo importantes porque estabelecem principios, valores e regras
para o convivio entre professores e alunos e entre os proprios alunos, perpassando,
portanto, as relagdes verticais e horizontais.

Experiéncia 1
O contrato social entre a professora e os alunos

Na primeira aula do ano letivo, junto com as apresentagdes pessoais nas turmas dos
primeiros anos do ensino médio, costumo construir com os alunos as regras que direcionardo
todas as aulas, particularmente estabelecendo principios e referéncias que mediarao as relagdes
professor aluno. Nas séries seguintes, o contrato ¢ reforcado dando unidade e coeréncia a essas
relagdes. A constru¢do ocorre na lousa e a sintese € registrada no caderno. As turmas dos
primeiros anos sao bastante heterogéneas, provenientes de varias escolas da rede ptblica e da
rede particular de ensino, uma vez que o Centro Paula Souza nao oferece o ensino fundamental
e varias ETEC polarizam os municipios do entorno. Ao definir valores de conduta e, também,
alguns procedimentos comportamentais € operacionais, essa pratica estabelece limites,
convida o aluno para a corresponsabilidade e favorece a construgao da unidade da turma.
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Nossas regras de convivéncia neste ano letivo, nas aulas de Geografia

Esforcos da professora para oferecer Esforcos dos alunos para oferecer

- ensino atualizado e metodologias atraentes. - participa¢@o proativa nas aulas.

- relagdo de respeito e confianga com os alunos. - relagdo de respeito e confianga com a professora e com os
- oportunidade para o exercicio da autogestao: proatividade, demais colegas.

empatia, cooperagao, saidas da sala de aula com - curiosidade.

responsabilidade. - exercicio de autogestao.

- desenvolvimento da aula em condi¢des normais no tom de voz | - solidariedade universal (evitar anomias ¢ uma forma de
(anomias serdo resolvidas com o siléncio da professora, até que | poupar as energias da professora, favorecendo alunos de
se restabeleca a normalidade para que a aula aconteca). outras turmas e também de outros periodos).

Decisao consensual acerca do uso de telemodveis: durante a aula eles serdo utilizados como ferramenta de busca de informagoes,
com a permissdo do professor; no final da aula seu uso sera livre.

Experiéncia 2
Autogestao: vivéncias praticas

A adolescéncia ¢ uma fase do desenvolvimento humano que se caracteriza por
evidéncias de comportamentos mais contestadores, provocativos, desafiadores. Nao ha
receitas prontas, mas alguns procedimentos do professor podem facilitar o convivio, a0 mesmo
tempo em que oportunizam aprendizados significativos. Em tempos de democratizagdo no
acesso aos aparelhos eletronicos para comunicagao, as escolas tém buscado formas de gerir
a presenca e o uso deles na sala de aula. H4 posicionamentos mais ¢ menos flexiveis, quase
sempre deixando para o professor a liberagcdo ou nao desses aparelhos em suas aulas.

A observagao mais apurada dos acessos indica que 0os meninos, majoritariamente, acessam
jogos e as meninas acessam redes sociais. Na escola em que atuo, cerca de 50% dos alunos t€m
acesso a internet ilimitada, o que acaba dificultando o desenvolvimento de atividades com pesquisas
online. Quando ela ¢ necessaria, reservamos algum laboratdrio de informatica. Algumas vezes,
formam-se grupos a partir do nimero de estudantes com acesso a internet, naquele momento.

Uma forma de gerir o uso indesejado ou inadequado dos aparelhos estd no contrato social
estabelecido no inicio do ano letivo e na coeréncia em segui-los. Uso alguns minutos no inicio de cada
aula para organizacao da sala, quando os alunos devem guardar seus aparelhos em suas mochilas. Se o
uso for necessario para alguma consulta rapida, alguns alunos logados o fazem, passando as informagdes
a turma. Nesse momento, a professora retira 0 som do seu aparelho e o guarda em sua pasta.

Historicamente, os momentos de avaliagdo costumam ser tensos. Em minhas aulas
procuro diversificar os instrumentos avaliativos durante o bimestre. Ha situagdes que priorizam
a cooperacao (aprender juntos) e outras que priorizam a aferigdo do conhecimento (quanto eu
aprendi, quanto meu aluno aprendeu). Como cooperacdo citam-se atividades em grupo intra e
extraclasse, apresentagdes orais, elaboragdo de audiovisuais e outras. Nessas circunstancias
os aparelhos eletronicos sdo grandes aliados tanto no levantamento de informagdes quanto no
desenvolvimento dos trabalhos. Ha orientacdes acerca das estratégias para trabalho em grupo,
como defini¢do de um lider da equipe, divisdo de tarefas, atencdo com as fontes de pesquisa e com
a seguranga digital, revisdo textual, aten¢@o ao prazo de entrega e ensaios antes das apresentacoes.
As TIC superaram as limitagdes que dificultam alguns encontros fisicos fora do horario escolar,
porém, exigem organiza¢do, comunicagao virtual e dominio técnico dos recursos tecnologicos.

O momento da aferigdo tem outra caracteristica: “quanto eu aprendi?”, pergunta-se o
estudante. “Quanto o meu aluno aprendeu acerca do que eu ensinei?”, pergunta-se o professor.
Aoredigir as provas, costumo enfatizar a autoria tanto minha quanto dos alunos. Elas contemplam
a aplicacdo pratica dos principais conceitos em situacdes reais apresentadas em fragmentos de
textos jornalisticos ou analiticos, fotografias ou charges de episodios atuais relacionados ao tema,
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estrofes musicais e outros recursos, aproximando-se das questdes apresentadas em vestibulares,
ENEM e concursos publicos cujas provas demonstram compromisso com a criticidade do
candidato. Além da percep¢do conceitual, eles devem demonstrar andlise critica acerca do
fenomeno representado e capacidade de sintese em suas respostas.

O momento da aplicagdo da prova de aferi¢ao pode ser também momento de autogestio
para uma geracao altamente dependente do aparelho celular e de valores €ticos mais flexiveis.
Algumas escolas recomendam que os celulares sejam dispostos sobre a mesa do professor ou
na canaleta da lousa. Recomendam também mudar os alunos de lugar. Eu prefiro ndo fazer
nenhuma alteragdo na organizacao rotineira da sala, proporcionando-lhes a oportunidade do
autocontrole: “eu posso colar e ou repassar respostas, mas eu devo?” Um momento impar
para se aplicar o principio das trés peneiras de Socrates: verdade, bondade e necessidade.
Vivemos a era da facilidade do acesso a informac¢do. Um dos desafios da escola ¢ transforma-
lo em conhecimento e em tornd-lo significativo para a formagao do carater.

Figura 2. Atividade com estimulo a cooperacao aplicada a turmas de 1° ano do Ensino Médio, em 2019

Experiéncia 3
Educacio publica e gratuita. Vocé sabe o valor da escola publica?

Voc¢ ja parou para avaliar o que significa confiar a sua formacao a uma escola publica
e gratuita? Veja o comparativo e tire as suas conclusdes. A educagdo basica ¢ um direito do
cidadao e um dever do Estado, garantidos por lei. Imagine o que isso significa ao longo dos nove
anos do ensino fundamental, mais os trés anos do ensino médio. Além dos ndo desembolsos
financeiros diretos existem outros ganhos dos quais voce ird se beneficiar, principalmente quando
ingressar no ensino superior. Com historico de desigualdades bastante acentuado, sabemos que
a universidade publica brasileira ainda privilegia as elites. Essa realidade, no entanto, mudou um
pouco nos ultimos anos e muitos estudantes oriundos das classes populares ja podem usufruir de
algumas conquistas. Especialmente aqueles que sempre estudaram em escola publica. Se vocé
faz a sua formagao em uma escola publica, conhega alguns dos seus direitos.

- Isen¢do da taxa de inscri¢do no ENEM. - Bolsas de iniciago cientifica.
- Isenc@o da taxa de matricula em universidades publicas. - Bolsas sociais para custeio basico durante a
- Bonificagdo na média obtida em processos vivéncia universitaria.

seletivos de algumas universidades. - Participagdo em programas de intercambio
- Cota de vagas para afrodescendentes. internacional voltados & complementagio escolar.
- Moradia universitaria mediante comprovagao de - Fortalecimento do curriculo com o historico
rendimentos familiares, de acordo com as regras da escolar obtido em uma institui¢éo pablica.
instituicdo pleiteada.
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Além dessas e outras vantagens tdo importantes para a formagdo profissional
universitaria, devem-se considerar os doze longos anos da infincia e da adolescéncia
dedicados a formagao basica. Enquanto vocé estuda seus pais trabalham e, com os
rendimentos, atendem as necessidades de consumo da familia. Como estudante de uma
instituicdo publica vocé ndo paga as mensalidades escolares diretas, mas vocé paga o
chamado custo indireto, uma vez que o funcionamento do sistema educacional gratuito
prescinde da arrecadagdo de impostos (aqueles embutidos no valor das mercadorias).

O quadro abaixo sintetiza o calculo aproximado dos investimentos educacionais
feitos em um jovem do ensino médio em Adamantina/SP, comparando o ensino privado e
o0 ensino publico. Se vocé ¢ um dos felizardos por frequentar uma escola publica gratuita
e de qualidade, contribua para que ela seja ainda melhor. Valorize esta rica oportunidade.

Ensino pubico gratuito X ensino privade. Comparativo do investimento familiar em Adamantina/SP (fevereiro de 2018)

Ensi ivad Ensi Tributacdo média
Referéncia Itens nsino privaco Total RS (3 anos) nsino direta de 35%
(unitario/anual) publico (contida no consumo)
Mensalidades sem 1.200,00 1.168,65 (anual)
material escolar (36 43.200,00 —
Familia com meses) em R$ 14.400.00 3.505,95 (3 anos)
gzng‘;n:;;‘;iiedlo Livro didatico 160,00
mini,mos enviado pelo PNLD! 5.280,00! —
(11 livros por ano) 1.760,00
Varl(?r do salfeiriol 154,00 més
minimo naciona
em fev. 2018 = Transporte’>em R$ 1.540,00 4.620,00 —
R$954,00 (10 meses)
c 5,00 (dia
LBIS ALY Merenda escolar® (i) 3.000.00
em R$ 1.000,00 ey o
(1 ano)
51.948,24 + 3.505,95 de OQ’OO M _
Total tributos = 55.454.19 tributos =
Lig s ias 3.505,95

Estudante do ensino médio em escola particular, em Adamantina/SP. Investimento mensal médio = R$1.540,40

Estudante do ensino médio da ETEC Prof. Eudécio Luiz Vicente, de Adamantina/SP. Investimento mensal médio = R$97,38

Fonte: Custos escolares médios nas escolas privadas de Adamantina e sites comerciais de venda de livros
didaticos, em fevereiro de 2018. Tributagdo média: http://www.fiepr.org.br/sombradoimposto/veja-o-quanto-voce-
paga-de-imposto-1-14466 115735.shtml
1. PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico). A distribuigio é gratuita. Para efeito de comparagéo, considerou-se o
preco comercial médio de um livro didatico (volume tinico) para o ensino médio. Por ser distribuido apenas nas escolas
publicas, o valor dos livros didaticos ndo foi considerado na soma dos investimentos em um estudante de escola privada.
2. Considerou-se o transporte de 6nibus urbano da cidade de Adamantina, em 200 dias letivos.

3. Consideraram-se apenas o valor de um lanche, sem complemento de suco, refrigerante ou agua e o calendario
escolar de 200 dias letivos.

AVALIACAO DE GEOGRAFIA. REVISITANDO UM CLASSICO EM TEMPOS
DE DISRUPCAO TECNOLOGICA

A prova tem caracteristicas de avaliagdo diagndstica e também formativa, uma vez que
se apresenta como meio e nao como fim. A professora tinha a intengao de detectar quanto cada
aluno aprendeu acerca dos conceitos trabalhados acerca do assunto formas de organizacao
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do trabalho. Para isso, procurei retomar o classico Tempos Modernos (de Charles Chaplin)
e compara-lo com os dias atuais. As questoes estimulavam a reflexdo e, ao final, deveriam
elaborar uma pequena sintese tendo a si mesmo como agente principal. Na aula posterior a
prova, quando fomos comenta-la, abrimos um caloroso debate.

Avaliacio de Geografia aplicada a alunos do 2° ano do Ensino Médio, em 2017

Observe as imagens e leia as informagdes com atengdo.

Cenas do filme Tempos Modemos, de Charles Chaplim. 1936.

Tempos Modernos. Sinopse (breve resumo)

Chaplin trabalha em uma fibrica, na qual tem um colapso
nervoso por trabalhar de forma escrava. E levado para um
hospicio, e quando retorna para a “vida normal”, para o
barulho da cidade, encontra a fabrica ja fechada.

Enquanto isso, uma jovem tem que realizar furtos para
sobreviver. Em busca de outro destino, acaba se envolvendo
numa confusdo: ele é tomado como o lider comunista por trds
da greve e acaba sendo preso. Ele tem que arrumar um
emprego rapidamente. Consegue um emprego numa outra
fibrica, mas logo 05 operdrios entram em greve e ele mete-se
novamente em perigo. No meio da confusio, vai preso ao
jogar sem querer uma pedra na cabega de um policial.

A jovem consegue trabalho como dangarina num saldo de
musica e emprega seu amigo como gargom. Também ndo da
certo, entdo os dois seguem, numa estrada, rumo a mais
aventuras.

Lancamento, em 1936

O filme foi censurado em virios paises, como na Alemanha
Nazista, por conta de suas citagdes sobre o comunismo e a
socialdemocracia. O filme foi também criticado pela
sociedade americana por causa das mesmas citagdes
comunistas e socialdemocratas como criticas 3 Revolugdo
Industrial, principalmente pelos industriais. Qutro ponto a
citar, é que o filme é um tanto futurista, jd que virias
tecnologias presentes nele ndo existiam na época.
https://pt.wikipedia org/wikiTempos Modemos

O aluno Renan, do 2° ETIM, contribuiu para que
assistissemos ao classico filme Tempos Modemos, de
Charles Chaplin. Ele baixou, gravou e disponibilizou seu
pen-dnive, facilitando o trabalho da professora. Apds o
filme, fizemos um debate em sala de aula. Com base no
filme, nos debates, nas leituras do livro didatico, e em
seus conhecimentos, responda o que se pede.

1. As imagens selecionadas no inicio do texto referem-se
auma cena em que os protagonistas do filme, com fome
e com frio, imaginam como seria a vida numa casa
confortavel e farturosa. Carlitos (personagem
representado por Chaplin) imagina que seria uma dadiva
se pudesse colher frutas na janela ou na porta de sua
casa. Seria maravilhoso se uma vaca acionada pelo
pensamento se deslocasse até a porta da casa para que o
leite fresquinho caisse diretamente numa jarra colocada
sob os seus uberes. Considerando que Chaplin era uma
pessoa a frente do seu tempo, vamos atualizar seus
pensamentos. O momento atual facilita o contato entre

os consumidores e os fornecedores. Leia com atengdo as
afirmagdes apresentadas e escolha a alternativa correta.
1. Na época em que o filme foi produzido, os Estados
Unidos viviam o auge do chamado modelo fordista. A
produgio em série reduz o custo, facilitando o acesso ao
consumo. Nessa época, surgiram as grandes redes de
supermercados, com o intuito de atender as necessidades
dos consumidores. Como consequéncia, houve a perda
de habilidades manuais, como cozinhar, costurar,
confeccionar os proprios méveis, entre outras.

II. Frutas na janela e vacas ordenhadas na porta de casa
foram e continuam sendo miragens de Chaplin. A vida
na cidade, especialmente em apartamentos, ndo permite
esses devaneios. III. Os drones podem se constituir na
versdo contempordnea das miragens de Chaplin. Uma
vez regulamentados, eles podem trazer alguns alimentos
até a casa do cliente, que fez o pedido remotamente.
Devido a sua praticidade e precisio, a entrega pode ser
feita pela janela. Tudo & uma questdo de criatividade e
movagdo. Esta(3o) correta(s)

a)[Ielll b)Iell c)lelll d)Ilell
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2. Descrigdo das imagens. 1. Selegdo de frutas em uma a) como engrenagens de uma maquina, os trabalhadores
agroindustria. 2. Alimentos transgénicos (geneticamente organizaram-se em sindicados para lutar por direitos
modificados) s3o cada vez mais comuns em nosso trabalhistas basicos, como descanso semanal

cotidiano. 3. Agricultor cultiva alimentos sem ajuda de remunerado, férias, aposentadoria e outros.

maquinas. b) a sitira representada na maquina de alimentar os
Imagem 1 I 2 I 2 trabalhadores faz referéncia 2 coisificagdo do

trabalhador, muito presente no modelo fordista.

¢) o avango tecnolégico promove crescimento e
desenvolvimento econdmico, porém, prova o chamado
desemprego estrutural.

d) alguns paises reduziram a jornada de trabalho diaria e

jm’ LA o
semanal como forma de reduzir o impacto do

Identifique a alternativa que relaciona a sequéncia desemprego.

correta das imagens com as revolugdes industriais. 1 . - . 5 .

! B ; ode t ualifi nal.
a) 1. Esteira rolante/2* Rev. Industrial. 2. Forte presenga ;3;; 1:151' u‘i:zr;hﬁs = f;:gla allf :t%gtismoifgiz pmkf}issw
da ciéncia nas atividades econémicas{3* Rev. Ind. 3. :

Agricultura manual/antes da 1* Rev. Industrial.

b) 1. Alimentos geneticamente modificados/4® Rev. Ind.
2. Alimentos contaminados/2* Rev. Ind. 3. Agricultura
orgdnica/4* Rev. Industrial.

c) 1. Dependéncia do mercado/1* Rev. Ind. 2. Alimentos
turbinados com adigdo de vitaminas. 3. Agricultura
moderna/3* Rev. Industrial.

e L\‘&a

5. Leia com atengdo as afirmagdes apresentadas.
- L -

-

3. Qual a melhor legenda para as duas imagens exibidas I. Os impactos ambientais comegaram a acontecer, no
no inicio do filme Tempos Modernos? mundo, apés a 1* Revolucdo Industrial.

c II. O aquecimento global, tdo divulgado atualmente,
inicia-se com a 1* Rev. Industrial. A queima de
combustiveis fosseis tem grande responsabilidade nesse
fenémeno.

III. Os depésitos de pneus velhos expressam,
unicamente, a irresponsabilidade dos donos de veiculos
automotivos.

IV. O nosso modelo de sociedade, baseado no consumo
¢ no crédito, provoca a exploragdo intensiva de recursos
naturais ¢ o descarte também intensivo de produtos
industrializados. Esta(do) correta(s) a) ApenasIell.

b) ApenasIIeIV. c)apenas . I eIll. d) L II, NI eIV.

a) Ovelhas e homens nio sdo a mesma coisa.

b) Como ovelhas déceis, o fordismo faz com que os
trabalhadores alienados pelo trabalho repetitivo nas
linhas de montagem, ndo percebam o quanto sdo
explorados. ¢) A robotizagéo implantada pelo toytismo
libertou os trabalhadores do trabalho repetitivo.

d) A 1* Revolugdo Industrial transformou os
trabalhadores em seres doceis, como as ovelhas.

6. Vivemos num mundo de contradigdes. Ao mesmo que
temos maiores opgdes de conforto, os empregos parecem
diminuir a cada dia. Considerando a 4* Revolucao
Industrial, a internet das coisas ¢ as transformacdes
disruptivas, que vivemos hoje, ¢ possivel transformar
desafios em oportunidades? A seu ver, quais sdo alguns
dos principais desafios da nossa era? Procure identificar
maneiras praticas para justificar a sua resposta.

4. As imagens selecionadas ndo permitem afirmar que

FORMACAO DE PROFESSORES. CONHECENDO A TRAJETORIA DO
ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

Nesta atividade proposta para o quinto termo de Geografia da UniFAI, os futuros
professores deveriam ler acerca do tema em estudo e decodifica-lo em diferentes
linguagens: linha do tempo, videoaula, sintese narrativa e texto de opinido. As fontes de
pesquisa contemplaram aquelas disponiveis online e também alguns livros disponiveis
na biblioteca da faculdade. Apds essa etapa, abrimos uma discussdo muito produtiva,
pois as leituras e as diferentes formas de representagao os municiaram com argumentos
consistentes, transformando-os em protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.
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A trajetoria da Geografia como disciplina escolar

Vocé escolheu uma area nobre para a sua primeira formacao de nivel superior: a area
de Ciéncias Humanas. Nela, vocé escolheu Geografia, a ciéncia que estuda a relagdo
sociedade natureza. Nesse universo t3o vasto, vocé escolheu o ensino de Geografia como
sua area de atuacdo, entdo, vamos conhecer alguns aspectos dessa disciplina escolar:
por que estudamos Geografia no ensino fundamental e médio? Quando essa disciplina
se tornou obrigatoria no curriculo escolar brasileiro? Qual pais a instituiu inicialmente
na formacao bésica? E a formacao do professor dessa disciplina, que trajetoria teve no
Brasil? Os pressupostos tedrico-metodologicos sempre foram os mesmos? O ensino de
Geografia que vocé teve na formacao basica serd o mesmo que vocé devera repassar aos
seus alunos? Veja quantos questionamentos podem instigar um bom debate.

O que fazer?

1. Leia, a0 menos, trés fontes elencadas. Vocé podera procurar outras fontes também.

2. Decodifique a evolugd@o do ensino de Geografia no Brasil nas formas sugeridas.

a) Elabore uma linha do tempo (se possivel usando um modelo online) destacando os
principais periodos e suas caracteristicas.

b) Grave um video de até cinco minutos em forma de uma aula enxuta que daria a seus
alunos, explicando a evolugdo do ensino de Geografia.

c¢) Redija uma sintese de até trinta linhas, como se fosse publicar no jornalzinho da escola,
contando a evolugao do ensino de Geografia no Brasil. Observagao: ao final do seu texto,
cite as fontes consultadas para a sua redagdo, usando as regras indicadas no Manual
UniFAI para referéncias bibliograficas.

2. Agora que voce€ ja conheceu a evolugdo do ensino de Geografia no Brasil, rediga um
artigo de opinido, em até trinta linhas, comentando a sua experiéncia como aluno de
Geografia na escola basica (ensino fundamental e médio), a sua formagao no curso de
Geografia e como devera ser a sua atuagdo como professor dessa disciplina escolar.

O trabalho podera ser feito em grupo de até trés alunos. Use as fontes de pesquisa
apresentadas sugeridas para as aulas e consulte outras de livre escolha.

CONSIDERACOES FINAIS

Onde estio Alvaro e Nidia nesse relato de experiéncia? Ha que se extrair a esséncia de
ambos, aquilo que lhes marcavam a atuagao profissional e os atributos pessoais. Eram pessoas
extremamente comprometidas com o ensino, especialmente com a escola ptblica; comprometidas
com a Geografia como ciéncia e como disciplina escolar. Engajadas em agdes de cidadania e na
emancipacao dos alunos como cidadaos. Focadas em metodologias atraentes, que trouxessem o
aluno para o centro do processo de ensino e aprendizagem. Atuantes num tempo ainda sem os
recursos tecnoldgicos de hoje, usavam a modernidade de sua €poca: jornais, filmes, programas
de TV. E livros, claro, muitos livros. Incentivavam o jornalzinho na escola como forma de
socializacdo do conhecimento adquirido e esses registros eram também estimulos a autoria.
Incentivavam os debates como forma de ampliar a percepcao e de expressar os diferentes pontos
de vista. Praticavam a cooperacao e a estimulavam em sala de aula. Tinham os colegas como
parceiros, colaboravam com os seus superiores, sem ser-lhes subservientes.
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i Conhecimento e cidadania no cotidiano da sala de aula.
Tributo a Alvaro e Nidia: revisitando suas sementes quase quatro décadas depois

Eles estao presentes, portanto, na pratica pedagdgica de cada professor compromissado
com o papel transformador da escola. Presentes também naqueles profissionais da educagado
que ndo dissociam a sua atuagao como professor e como pesquisador, sintonizando-se com
a realidade do seu tempo e solidarizando-se com o dever de contribuir com a redugao das
desigualdades sociais, consequentes de processos histéricos altamente concentradores de
riquezas e apropriadores desmedidos da terra e dos recursos naturais.

Onde houver compromisso com a liberdade, com a democracia e com a escola
publica, onde houver um/a professor/a preocupado/a com metodologias atraentes e
emancipatorias, particularmente nas aulas de Geografia, 14 estario Alvaro e Nidia
olhando pela janela e aplaudindo seus colegas de todas as idades porque seus principios
sdo universais e suas aplicagdes sao atemporais. Adaptam-se a realidade de cada tempo e
aos recursos de qualquer escola, pois sao permeadas de modernidade, ciéncia, compaixao
e amor ao ato de ensinar e de aprender.
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RESUMO: Por meio do presente artigo, faremos breve reflexdo sobre a importancia do
trabalho incasavel do professor do Alvaro José de Souza em prol do ensino da Geografia
cidada na educagdo basica e como responsavel direto pelo nascimento e consolidagio da
Associacdo dos Geografos Brasileiros, Secao Bauru e da Revista Ciéncia Geografica que
resiste e se renova ha vinte e quatro anos.

Palavras-chave: Alvaro José de Souza. Ensino de Geografia. Educagio emancipadora e
transformadora.

ABSTRACT: Through this article, we will briefly reflect on the importance of the tireless
work of the professor of Alvaro José de Souza in favor of teaching citizen Geography in
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basic education and as directly responsible for the birth and consolidation of the Association
of Brazilian Geographers, Bauru Section and the Geographic Science Magazine that has
endured and renewed itself for twenty-four years.

Keywords: Alvaro José de Souza. Geography teaching. Emancipatory and transformative
education.

E preciso pensar que a Geografia, como Ciéncia Humana, tem,
por seu cardter, o Homem como referencial; assim, as nossas
reflexdes devem cair sobre as pessoas, sobre os problemas que
afetam as pessoas, e ndo sobre os espagos impessoais.

Alvaro José de Souza

Passam-se os anos, passa a vida, passam as pessoas pela Terra e, nos que ainda ficamos
neste mundo, ndo tivemos, por temor e, talvez, por pudor, a coragem e a ousadia de dizer,
em vida, as pessoas que se foram, enquanto aqui estavam, o quanto elas eram importantes.

O geografo fancés Elisée Reclus, nos ensina que: “Cada um de nos €, na realidade, um
resumo de tudo aquilo que viu, ouviu, viveu, de tudo aquilo que pode assimilar pelas sensagdes”.

Esta singela reflexdo nos vem a mente a proposito do passamento do querido
professor ALVARO JOSE DE SOUZA, ocorrido no dia 29 de outubro de 2002. Por
coincidéncia, 29 de outubro é o dia do livro (Alvaro era um grande amante dos livros)
e a data em que a sua querida Associa¢ao dos Gegrafos Brasileiros, Se¢ao Local Bauru
completava oito anos de existéncia.

O professor ALVARO JOSE DE SOUZA nasceu em Lorena - SP. Cursou Geografia
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sao Bento (PUC-SP). Exerceu a funcao de
professor-auxiliar no Instituto de Geografia da Universidade de Sao Saulo (USP), onde
defendeu dissertagao de mestrado.

Posteriormente assumiu o cargo de professor e de chefe do Departamento de Estudos
Geograficos da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Botucatu (atual UNIFAC).
Atuou também como professor e assistente de Geografia junto a Diretoria de Ensino de
Botucatu e representante da disciplina de Geografia na extinta Coordenadoria de Ensino e
Normas Pedagogicas (CENP) da Secretaria Estado de Educacdo de Sao Paulo.

Foi membro fundador da Associagao dos Geografos Brasileiros, Se¢ao Local Bauru, editor/
fundador da Revista Ciéncia Geografica e Consultor da UNESCO para assuntos realizados ao
ensino de Geografia, membro do Conselho Municipal de Defesa do Meio Ambiente de Botucatu.

Ocupou a cadeira 21 da Academia Botucatuense de Letras e publicou dezenas de artigos
cientificos, além do livro “Geografia Linguistica: dominagao e liberdade”, pela Editora Contexto.

Devido & sua atuagdo na cidade de Botucatu, em 1995, o professor Alvaro foi
agraciado pela Camara Municipal da Cidade, com o titulo de “Cidaddo Botucatuense”.

O professor ALVARO JOSE DE SOUZA foi um apaixonado pela Geografia e
pelos livros. No decorrer de sua vida profissional, compilou e disponibilizou vérios livros
e periddicos das areas que se interessam pela leitura e estudo da Geografia.

Pessoa por demais conhecida nos meios geograficos brasileiros, erudito, sério
pesquisador e professor preocupado com a Educagdo, o Ensino e a Pesquisa no ambito
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da ciéncia geografica. Consciente de sua responsabilidade social jamais se encastelou em
uma torre de marfim. Procurou, sempre, disseminar o conhecimento a tantos quantos se
preocupavam em assimilar o saber cientifico por intermédio de uma educacdo superior e
basica de alto nivel. O contato com alunos do ensino superior € com os docentes do ensino
fundamental e médio fizeram do professor ALVARO JOSE DE SOUZA um Educador
comprometido visceralmente com a escola ptblica, hoje a escola das camadas populares.

ALVARO JOSE DE SOUZA sempre foi empenhado com a difusdo do ensino da
Geografia Cidada numa pratica educacional emancipadora e transformadora, sempre foi ponto
central na sua brilhante trajetéria profissional. Para ele, a situagdo de miséria e indigéncia que
maltrata e humilha milhdes de brasileiros, so serd superada no dia em que o Pais encarar a
educacdo como projeto politico estratégico e valorizar a escola publica basica popular para que
tenhamos condigdes de construir um modelo de desenvolvimento economico, politico e social
que defenda a producdo nacional, promova justi¢a/equidade social e garanta a soberania nacional.

Conhecer a amplitude em que a Geografia pode atuar, assim como, os diversos
métodos de se trabalhar a ciéncia geografica era, para ALVARO JOSE DE SOUZA, de
vital importancia e necessitava ser devidamente ensinada desde as séries iniciais.

O século XXI descortina um mundo que navega em um mar de incertezas. Mais do
que nunca uma leitura critica e precisa do atual estagio em que a sociedade se encontra
torna-se fundamental.

Para ALVARO JOSE DE SOUZA, saber conviver com a gama de informagdes
que temos hoje e sua diversidade ¢ uma necessidade premente e também uma forma de
exercer a cidadania, que se expressa nao somente pelo acesso as mesmas, mas também
pela aptidao em selecioné-las, com vistas a um correto e pleno entendimento do mundo
em que vivemos nos tempos atuais.

ALVARO JOSE DE SOUZA nos aconselhava que: “o entendimento do espago
geografico, em termos de seus mecanismos, ¢ tarefa desafiadora e deve ser a preocupagao
maior de quem ensina a Geografia nos diversos niveis de ensino, pois este deve ser o
pressuposto de quem, como educador, busque orientar seus educandos no caminho a ser
trilhado em busca da cidadania”.

ALVARO JOSE DE SOUZA defendia um conhecimento com identidade, uma
Geografia que ndo se afastasse da capacidade de reflexdo. Segundo o professor, o Ensino
da Geografia deveria ser valorizado como saber importante na formagao da cultura geral do
aluno e como “ferramenta til” para a leitura da realidade fisica, histdrica, social, econdmica
e politica do Brasil e do mundo. Vale dizer que as preocupacdes politicas do professor
ALVARO JOSE DE SOUZA sempre nortearam suas pesquisas e serviram como diretrizes
para as acdes voltadas para o magistério. Nao menos importante foi a tarefa desempenhada
na divulgacdo do conhecimento geografico. Conseguiu realizar, em vida, o sonho de editar
uma revista especializada, a CIENCIA GEOGRAFICA, envolvendo pesquisas, relatos de
experiéncias pedagogicas, resenhas e andlises. Uma revista técnico-cientifica que até hoje
continua dando aos docentes a oportunidade da publicagdo de textos, estudos e investigagdes
importantes na area do conhecimento geografico, algo de grande relevancia num momento
historico quando decisdes equivocadas das “autoridades do ensino” estdo diminuindo a
carga horaria dos docentes da Geografia no ensino fundamental e médio.

A atuacdo do professor a frente da Comissdo Nacional de Ensino da Associagao dos
Gedgrafos Brasileiros (AGB), mostrou, de modo claro, 0 empenho e a luta de ALVARO JOSE
DE SOUZA em relagdo as questdes do ensino brasileiro como um todo e ao de Geografia,
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em particular. Em 12 de fevereiro de 1997, solicitava o ilustre professor o empenho de todos
agebeanos na analise do texto-base intitulado “Geografia ao Sabor do Poder” produzido para
a Comissao de Ensino da Diretoria Executiva Nacional (DEN) da Associagao dos Gedgrafos
Brasileiros, com a finalidade de subsidiar as discussoes, entdo muito calorosas, sobre a Lei de
Diretrizes e Bases N.° 9.394/1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

O que ocorre com os Parametros Curriculares Nacionais, mormente aqueles
destinados ao Ensino Fundamental, ¢ exatamente isso: a servigo de uma
ideologia que pretende impor o neoliberalismo descolorido e politizado,
abominou-se a geopolitica, excluindo-se a mesma dos contetidos sugeridos
para esta faixa etaria dos educandos, chegando-se ao desplante de dizer que a
critica empobreceu a Geografia. (SOUZA, 2001, p. 01).

Na mesma linha de raciocinio, ALVARO JOSE DE SOUZA, complementa,

Quem [€ a versdo definitiva dos PCN’s percebe, com clareza, que a Geografia
voltou ao principio do século (XX) em seu encaminhamento, apenas revestida com
uma roupagem sofisticada e aparentemente modernizante. Exclui-se a evidénciadas
lutas de classes e transfere a cada cidaddo, principalemente aos dominados, a
responsabilidade pelos problemas do mundo atual... (SOUZA, 1998, p. 05)

O texto assinado pelo professor ALVARO JOSE DE SOUZA evidenciava que a“Geografia
Oficial” nascera sob o signo da ditadura Vargas com a criagao dos primeiros cursos de Geografia.
Criou-se, em decorréncia, uma “Geografia submissa aos interesses do poder” que passou a ser
“aprimorada’ e “aplicada” com a criagdo de um Instituto Oficial, o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica IBGE). Em sintese, o professor ALVARO JOSE DE SOUZA afirmou, naquela
oportunidade, que a Geografia somente permaneceu importante enquanto foi critica, questionadora
dos problemas do Pais e denunciadora das contradi¢des sociais. A situagdo da Geografia piora com
a deposigao de Jango e a instalacdo de nova ditadura no Pais, em 1964. A Geografia e a Historia
foram praticamente diluidas dando lugar aos famosos “Estudos Sociais”, de triste lembranga. A
Geografia passa a ser, entdo, uma “Geografia rotulada, domada e novamente oficializada” com
conteudo mitigado, mutilado e direcionado para atender a visao ufanista do “milagre brasileiro”.
Com o final do “milagre” veio a Anistia € 0 movimento das “Diretas J&”” com o aceno e retorno
do Pais aos moldes democraticos. Ressurge a Geografia ndo-subserviente disposta a denunciar
as mazelas e anunciar uma nova época. Nao foi possivel, entretanto, o retorno a uma Geografia
autonoma, cidada. As ditaduras, dizia o professor ALVARO JOSE DE SOUZA, deixam sequelas.
A chamada “Geografia dos Professores”, distinta da “Geografia Cidada”, voltava a apresentar
“todos os ingredientes necessarios a manutencao da oficialidade.”

Com a globalizagao e a necessidade paralela de expansao do capital, sera preciso
abrir a economia para o mundo externo e criar, a0 mesmo tempo, uma estrutura tecnologica
interna capaz de favorecer a circulagdo do capital e das mercadorias. As empresas se
“modernizam”, os bancos sdo vendidos aos grupos estrangeiros e as empresas estatais sao
rapidamente privatizadas criando as condi¢des necessarias ao novo modelo ultraneoliberal.
Como analisava o professor ALVARO JOSE DE SOUZA, uma Geografia contestadora nio
poderia, de forma alguma, enquadrar-se no novo contexto. Uma Geografia critica, reflexiva,
nao faria sentido, quando os tempos exigiam a “priorizacao e compreensao dos fundamentos
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cientifico-tecnoldgicos ligados aos processos produtivos” aliados a ideologia da eficiéncia
e da eficacia baseada na competéncia de “escolhidos” e na exclusdo dos “incapazes”. Por
essa linha, a Geografia se tornava, novamente, aliada do poder. Nesse contexto de exclusao,
a Lei de Diretrizes e Bases N.° 9.394/1996 nem sequer nomeia a Geografia como disciplina
ou conteudo, dizia, na ocasido, o professor ALVARO JOSE DE SOUZA.

Sempre presente aos eventos que marcavam a importancia da Geografia no cenario da
cultura nacional, o caro mestre, foi um batalhador obstinado a favor dos principios e causas da
Associacao dos Geografos Brasileiros (AGB), tanto nacional, quanto da Se¢ao Local Bauru,
conclamando a todos “em torno de ideais comuns, desejando para o Pais e para a humanidade
um futuro calcado na construcdo coletiva de uma sociedade justa e menos desigual”.

ALVARO JOSE DE SOUZA, como amante ¢ defensor da Associa¢io dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB) e da Ciéncia Geografica, dizia que diante do avangonefasto doneoliberalismo
e da globalizacdo capitalista, o professor de Geografia deve ter experiéncia, competéncia
politica, técnica e compromisso social para repensar constantemente a condugao do processo
de ensino e aprendizagem em sala de aula, buscando a consecugao de uma pratica profissional
e pedagdgica inovadora e progressista que, por ser pouco comum e por ndo estar incluida nos
nossos procedimentos ao longo de muito tempo, nos parece estranha e dificil de ser realizada.
Mas segundo ele, sua consecucao ¢ fundamental para nao continuarmos sendo professores de
uma disciplina desinteressante, pretensamente neutra e, quase que totalmente desvinculada da
realidade, num mundo onde o contraditério aparente €, na verdade, a realidade efetiva.

O mundo esta cheio de questdes oriundas das relagdes internacionais e das estruturas
dos sistemas politicos que afetam o nosso dia a dia e que diretamente nos afetam. A
natureza continua sendo objeto de apropriacdo por parte de alguns poderosos que
embolsam os lucros e socializam os danos com toda a humanidade ou, simplesmente,
‘descarregam’ nas camadas menos afortunadas. A globalizagdo continua mais
excludente do que nunca e os “discursos” continuam a ser apresentados a humanidade,
bem tecidos, justificando exclusdes e injusticas. E o ensino de Geografia parece mais
com “detalhes” que até mesmo subsidiam esses discursos. (SOUZA, 2002, p. 01).

Enquanto Gedgrafo/Educador, o amigo ALVARO JOSE DE SOUZA dedicou toda
a sua vida em favor da Educacao Publica e da Geografia engajada e sempre defendeu a tese
de que o contato permanente do professor de Geografia da Educagao Basica e Superior com
a Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) poderia gerar excelente e valioso espago
de aprendizado, debates, de troca de experiéncias e de descobertas. Para ele, a Associa¢ao
dos Geografos Brasileiros (AGB) como entidade técnico/cientifica deveria constantemente
convidar seus associados e ndo associados a reflexdo, ao debate e a mobiliza¢ao continua.

Enfim, o professor ALVARO JOSE DE SOUZA enquanto Geografo/Educador
itinerante comprometido com o carater de uma Geografia que ndo quer ser apenas
reprodutora dos interesses dominantes, ao longo de sua carreira profissional lutou em favor
da pratica de uma a¢do educativa libertadora e transformadora, como condi¢do para que o
aluno pudesse questionar e combater o processo de constru¢do de um mundo onde poucos
pensam pelas multiddes e lhes deixam somente a opgdo de contracenar, vegetando. E por
esta razdo que sempre lutou em prol da constru¢do de um modelo de Educagdo Publica
popular e da expansao do ensino da Geografia engajada como instrumento essencial para
a libertacdo e construcao do pensamento critico entre os trabalhadores e excluidos.
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Se somos profissionais ligados a uma Ciéncia Social, a uma ciéncia que deve ter
como prioridade o Homem, a vida deve ter, para n6s, uma conotacdo muito mais
ampla: a vida ndo é somente o direito de vegetar, a crescer, mas, sim, o direito
de usufruir de toda e qualquer conquista que a humanidade consiga obter, ¢
quando estas conquistas sdo benéficas apenas para uns poucos, mas sao negadas,
inacessiveis a uma grande maioria, a uma grande massa da populagcdo mundial,
estamos negando a essa mesma massa o direito a e talvez nos, cidaddos comuns,
ndo detentores do poder, ndo estejamos tendo também o pleno direito a vida.
Talvez esse pleno direito a vida esteja sendo usufruindo apenas por uma minoria
extremamente insignificante da humanidade. E ai se pode questionar a validade
de todas essas conquistas. (SOUZA, 2000, p. 201).

Pessoa leal e decente fez inumeros amigos(as) mercé de seu espirito cordato e
atencioso para com as pessoas. Trabalhador incanséavel, foi o responsavel direto pelo
nascimento e consolida¢cdo da Associacdo dos Geografos Brasileiros, Se¢ao Bauru e da
Revista Ciéncia Geografica que resiste e se renova ha vinte e quatro anos.

ALVARO JOSE DE SOUZA sempre foi o ponto de encontro entre as diversas
tendéncias opostas ou escolas da Geografia brasileira. Em todos os anos em que participou dos
eventos e debates desta ciéncia, sempre se portou como um grande conciliador, pacificador em
relagdo a s divergéncias que sempre marcam qualquer debate, precisamente por saber valorizar
os aspectos positivos de cada um dos colegas. Também coube, a este amigo e profissional o
retorno de bons filhos da Geografia Brasileira ao amago de nossas principais associagoes

Assim foi o grande mestre ALVARO JOSE DE SOUZA que nos deixou um exemplo de
militdncia, exprimindo momento impar na evolucao dos estudos de Geografia, através dos boletins
e revistas da AGB/Bauru e de seu proprio profissionalismo, assim como no seu relacionamento
pessoal com a comunidade geografica nacional, mas de forma especial com seus alunos e ex-
alunos, perenizando sua figura humana e seu ensinamentos na memoria de cada um de nos.

Vivemos em um momento em que as atitudes do professor ALVARO JOSE DE
SOUZA, conjunto de modelos de pensamento e de comportamentos, sdo um paradigma a ser
refletido.O exemplo de retidao, determinagao, descortino e operosidade do cidadao ALVARO
JOSE DE SOUZA nos convida a levar avante a bandeira da construcio de uma sociedade
menos desigual e justa, como ele queria. Em tempos de obscurantismo beligerante, sua heranga
intelectual ¢ mais do que um convite, trata-se de uma convocag¢ao a acdo transformadora.
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STUDYING AND TEACHING THE LATIN-AMERICAN CITIES:
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RESUMO: O texto aborda uma investigacdo na linha do ensino de cidade que articula
a vida urbana e a cidadania. Apresenta uma analise de conceitos e aspectos considerados
importantes para compreender as grandes cidades latino-americanas contemporaneas,
destacados por especialistas na formag¢do docente em Geografia de diferentes paises
da América Latina. Em seguida, expde elementos identificados em entrevistas com
esses especialistas no que diz respeito a estratégias da formacdo docente com vistas ao
cumprimento da meta do ensino de Geografia de formar para a vida urbana cotidiana.
Foram apontados, nesse sentido, caminhos para essa formagao, que devem ser refor¢ados
teoricamente e implementados com mais consisténcia na pratica dos processos formativos.

Palavras-chave: Ensino de cidade. Dindmica urbana. Vida cotidiana. Cidadania.
Formacao de professores.

ABSTRACT: The text approaches an investigation in the city teaching line that articulates
the urban life and the citizenship. It presents an analysis of concepts and aspects considered
important to understand the big contemporary Latin American cities, highlighted by
specialists in Geography teacher education from different Latin American countries. Then, it
presents elements identified in interviews with these specialists regarding teacher education
strategies aiming the fulfilling of teaching geography to form for everyday urban life. In this
sense, paths for this formation are pointed out, which should be theoretically reinforced and
implemented more consistently in the practice of formative processes.

Keywords: City teaching. Urban dynamics. Everyday life. Citizenship. Teacher training.
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Nos ultimos anos, tenho investigado sobre as complexas relagdes entre cidade,
cidadania e ensino de Geografia. Nesse caminho, por um lado tenho formado um conceito
de cidade como expressao de modos de vida, expressdo do espago urbano, entendendo
espaco na sua dimensdo geografica, como produto histérico e social. Para compreender a
dindmica da producgdo da cidade, destaco o papel dos movimentos da sociedade e de seus
agentes. Os diferentes segmentos e grupos sociais sao agentes dessa produgao, ligando assim a
configuragdo do espaco urbano com a participacao cidada na luta pelo direito pleno a cidade. A
consideragdo da cidadania (referente a vida publica em suas diferentes possibilidades, escalas
e aspectos) e da relagdo do cidadao com a cidade implicaram, por sua vez, no encontro com
outra linha de investigacdo: o ensino de Geografia. O sentido maior do ensino dessa matéria
esta nas suas possibilidades de contribuir na formagao cidada, ao propiciar o desenvolvimento
do pensamento teorico-conceitual, sendo entdo pertinente a seguinte meta geral: ensinar
Geografia (seus conceitos e principios) para a vida urbana cotidiana.

Houve, assim, o entendimento de que merece empenho dos investigadores na area a
reflexdo sobre a relevancia do papel da Geografia na vida diaria das pessoas. Particularmente,
formulo essa definicao entendendo que a espacialidade ¢ uma das dimensdes fundamentais da
vida social, por isso, compreendé-la, pelos processos de formagao bésica dos sujeitos, ajuda
a compreender o mundo e a si proprio. Assim, solidificou-se a convicgdo da necessidade de
pensar caminhos formativos para o professor que lhe permitam cumprir a meta do ensino de
Geografia; de aprofundar conhecimentos tedricos e praticos sobre as demandas da formacgao
do professor para enfrentar o permanente desafio de dar significado efetivo ao ensino dessa
matéria. Nessa direcdo, saliento os modos como os jovens alunos universitarios elaboram,
em cursos de formagdo inicial para professores de Geografia, o pensamento tedrico-
conceitual sobre cidade e vida urbana e para o papel que podem desempenhar as praticas
(os estagios) nesse processo, propiciando experiéncias docentes significativas. Investiga-se,
assim, estratégias de formacdo de professores dessa disciplina que tenham como foco a
relacdo entre o cidadao jovem escolar, o espaco urbano/cidade e o ensino de Geografia.

A preparagdo para cumprir essa meta, no ambito da formacao inicial de ensinar
sobre a cidade, ¢ de extrema importancia, tendo em vista as injustas e desiguais relagcoes
das pessoas com as cidades, que se expressam em varias situacdes e dimensoes da vida
cotidiana, como nas questoes de deslocamento/mobilidade/transporte; de moradia; de
acesso aos espagos publicos; de acesso a servigos variados. Educar, pela Geografia, pode
ser um caminho proficuo para qualificar as a¢des cidadas no enfrentamento da injustica
social materializada nessas diferentes formas de producao da vida urbana.

Algumas questdes sdo norteadoras dessa linha: os cursos de formagdo de professores
de Geografia tém se baseado na demanda de formar para a vida urbana cotidiana e para a
cidadania? Quais podem ser os elementos e procedimentos para essa formagdo? Nessa
formacao, ¢ relevante destacar aspectos da cidade e da vida urbana em espagos especificos,
como o da América Latina? Quais seriam, nesse caso, 0s aspectos mais relevantes a serem
referenciados? Ou seja: quais os conceitos geograficos mais importantes para compreender as
cidades latino-americanas no contexto contemporaneo? Como eles podem ser sistematizados?

Partindo dessas premissas, o texto aborda a seguir alguns aspectos referentes a
tematica da cidade e de seu ensino, em suas especificidades no espaco da América Latina,
no sentido de contribuir para praticas formativas de futuros professores, tendo como base
pesquisas realizadas e em andamento.

Ciéncia Geogréfica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV- (1): Janeiro/Dezembro - 2020 45



Lana de Souza Cavalcanti

COMO A MAIORIA DAS PESSOAS VIVE NO COTIDIANO DAS CIDADES
LATINO-AMERICANAS?

Os modos como as pessoas vivem nas diferentes cidades sdo resultantes de uma
constru¢do constante, ativa, viva, na qual interferem a experiéncia, os deslocamentos
cotidianos, os modos de moradia, o contexto familiar e social, as aprendizagens, os conceitos,
as referéncias espaciais aprendidas. Esses modos de vida, sobretudo nos modelos de cidade/
sociedade atualmente dominantes no contexto de paises periféricos economicamente,
dependem da sua posicao social. Ou seja, os que ndo tém recursos financeiros ndo moram
onde querem, mas onde € possivel; ndo escolhem onde estudarem, mas estudam onde ha
vagas publicas e gratuitas; nao trabalham nos locais que desejam, mas onde ha acesso
e vagas ofertadas; ndo se deslocam pela cidade quando e como desejam, mas conforme
permite o sistema de transporte coletivo disponivel. Portanto, a posi¢ao social e o poder
aquisitivo das pessoas definem: onde vivem (nas periferias sociais, nas areas centrais, nos
pedacos valorizados ou ndo), onde vao (lugares privados ou ptblicos, destinados a diferentes
atividades) e como vao (deslocamento, mobilidade, transporte).

Esses sao alguns dos aspectos mais fortes na definicdo dos modos de viver
cotidianamente na cidade: a moradia, a circulacdo, os diferentes lugares da cidade. Sendo
assim, problematiza-los seria uma adequada abordagem no ensino de cidade: orientar
atividades propiciadoras do conhecimento e da reflexao sobre os modos como os jovens
estudantes vivem e percebem os lugares/locais da sua cidade; como tém se relacionado
no cotidiano com eles; como sdo seus deslocamentos; como se apropriam de lugares em
suas agoes cotidianas, produzido seus territorios.

A experiéncia e dados de pesquisa tém mostrado que a maior parte dos estudantes das
escolas publicas vive nas periferias da cidade, em bairros populares, e estudam em escolas
publicas desses mesmos bairros. Em seu cotidiano, predominam os deslocamentos casa/
escola/casa, e nos finais de semana as atividades estdo relacionadas a igreja no proprio
bairro ou aos bares/lanchonetes e pragas, também no mesmo bairro. Em geral, ¢ pouco
frequente seu deslocamento para outras partes da cidade, ou para o centro, em busca de
atividade de lazer ou servigo, pelas dificuldades que encontram para esse deslocamento.
Ao se ensinar temas urbanos, portanto, ¢ possivel e necessario inserir a tematica da vida
urbana contemporanea e a experiéncia especifica dos alunos nos espagos da cidade,
problematizando sua espacialidade cotidiana. Essa abordagem se articula ao tratamento
sistematico dos conteudos, fundamentando-se na analise geografica. Para insistir em uma
premissa: o ensino de Geografia tem como referéncia as bases da ciéncia geografica enquanto
contribuigdo para a compreensdo da realidade. Nesse sentido, cabe fazer referéncia aos
principais aspectos que, de acordo com os tedricos da Geografia urbana, caracterizam as
cidades contemporaneas, sobretudo no contexto latino-americano, como a seguir:

O QUE SAO AS CIDADES CONTEMPORANEAS? O QUE SAO AS CIDADES
DA AMERICA LATINA? E POSSIVEL FALAR DE SUAS ESPECIFICIDADES?

Obviamente, ha inumeros aspectos a se considerar na analise geografica das cidades,
grandes ou pequenas, no mundo contemporaneo, dada a complexidade de seu espago, a
logica de sua estruturagao historica e a dindmica da produgao atual. Esgota-los no ambito
de um artigo ou de uma aula em que se estuda o urbano ¢ tarefa impossivel, e mesmo
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inadequada, quando se tem como meta ndo a exaustdo de contetido mas a formagao de um
pensamento tedrico-conceitual sobre essa espacialidade. Nessa perspectiva, os aspectos
levantados anteriormente sobre a vida cotidiana, a moradia, a mobilidade podem nortear
a selecdo de conceitos mais centrais da andlise, que servirdo como base estruturante da
sistematizagdo dos conteudos a ser feita no estudo do urbano.

Essa tentativa de compreender com mais profundidade as possibilidades de
abordagem do tema da cidade no ensino de Geografia, via estudo sistematico conceitual
do contexto latino-americano, visando a formagdo do professor de Geografia, levou a
realizagdo de pesquisa com especialistas na area. Uma pergunta inicialmente feita aos
entrevistados diz respeito aos conceitos geograficos mais importantes para compreender
e explicar os principais problemas socio-territoriais das cidades latino-americano no
contexto contemporaneo. Nas respostas foi possivel identificar 86 conceitos, que foram
reunidos em trés grupos (destacando-se apenas os que foram citados mais de 4 vezes). Os
grupos de conceitos foram organizados no quadro a seguir:

Grupo de conceitos Conceitos citados

e Territorio/territorio usado/poder/ territorialidade/Territorializagao-esterritorializagao-
reterritorializagdo

¢ Lugar/localiza¢do/conjunto de lugares/ sitio urbano /localiza¢o e situagio

e Interacdo espacial/Redes/ articulagdo/ red y entramado urbano

 Paisagem/paisagem urbana

1°. Conceitos mais gerais ¢ Espacio geogrifico es un producto social/producdo do espago/espago geografico

¢ Regiio

* Multiescalaridade/ Multiescalaridad temporoespacial/ Global e local, universal e singular/
Escala de analise/escala

¢ Globalizacio/capitalismo e globalizagao

e Espaco urbano/urbano

» Segregacio/segregacdo socio-territorial/exclusdo socio-territorial/ Segmentacion y
segregacion urbana/ Exclusion, Inclusion y Segregacion/ segregacion socio- territorial/
segregacion socioespacial/ segregacion, exclusion, autoexclusion

¢ Direito a cidade/ uso e apropriagdo da cidade/ O direito a casa e o habitat/acesso universal/
espago publico y direito a cidade/ O transporte, a cidade e o direito a mobilidade Gentrificacio/
gentrificagdo e despejo/bairros fechados e gentrificagdo/ gentrificagdo/ gentrificagdo e
deslocamento/ Renovagao

* Metropole/megalopole/areas metropolitanas reestructuracion territorial y metropolizacion/
area metropolitana, megaldpoles, metapolis

¢ Renda da Terra/Valorizagdo social e capitalista do espago urbano/valoriza¢io do solo/ Valor
de uso y Valor de cambio del suelo/ globalizacion y modelo de valorizacion financiera en la
ciudad contemporanea

¢ Fragmentacio/Fragmentacion, heterogeneidad y desigualdades urbanas/ fragmentacion/
espagos fragmentados

* Desigualdades sociais e urbanas/desigualdade socio-territorial/desigualdade social/desigualdade
¢ Espaco publico- privado/ Espacios publicos e infraestructuras urbanas/espago publico

e Urbanizacao/processo de urbanizagao

* Estado e politicas urbanas/politicas estatais e planifica¢do urbana/politicas publicas/ politicas
¢ Suburbanizacio

2°. Conceitos urbanos
genéricos.

Imaginarios urbanos/ practicas -representaciones sociales e imaginarios/ imagen e imaginario
urbano/ semiotica urbana
Uso do solo/mercantilizagdo do solo urbano

3°. Conceitos mais
especificos
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Pelo levantamento feito, os conceitos mais gerais apontados sdo aqueles indicados na
Geografia como estruturantes do seu pensamento, destacando-se territorio, lugar, paisagem. Para
além desses conceitos, foram indicadas concepgdes também destacadas por especialistas para a
compreensdo das cidades, na contemporaneidade, como: direito a cidade, segregacao, gentrificacdo,
fragmentacdo, uso e valorizagdo do solo, urbanizagdo, metropolizagdo, suburbanizac@o,
imaginarios urbanos; politicas estatais e planificacdo urbana (conferir HARVEY, 2004, 2013;
CARLOS, 2006; SOJA, 2014 entre outros). Eles indicam elementos comuns das grandes cidades
no contexto latino-americano, para além de suas particularidades: o crescimento urbano intenso; o
nivel de urbanizagdo da sociedade, a centralidade das suas capitais, as transformagdes dos espagos
fisicos via grandes projetos urbanos associados as demandas econdmicas; a expansao de grandes
periferias pobres e, mais recentemente, de periferias de alto padrao urbanistico (os condominios
fechados), a fragmentacao territorial, a concentragdo; a segregagao socioespacial; a gentrificagdo
resultante das intervengdes em areas centrais das cidades. As andlises evidenciam, assim, que, entre
governos populares ou populistas nos diferentes paises da América Latina, que buscaram atender as
demandas por moradias, por servicos, € 0s governos mais autoritarios e/ou ditatoriais, reformadores
e higienistas, as cidades foram crescendo e “empurrando’ os mais pobres, para viver nas periferias
pobres, com distintas tipologias.

O modo como vao sendo produzidos os arranjos urbanos, nesse contexto, resulta em
problemas de moradia para os mais pobres, mas também em dificuldades do seu deslocamento na
malha urbana, na busca por satisfazer suas necessidades cotidianas. Como foi dito anteriormente,
as pessoas pouco circulam em espacos da cidade distantes de onde vivem. A possiblidade de
circulagao pode ser entendida, como indicado por Blanco et al. (2014, p. 3), por motility: capital
espacial, que € a capacidade que tém os individuos de serem mdveis (envolvendo trés aspectos:
acesso, competéncia e apropriagdo). Em investigacdo na Regido Metropolitana de Buenos
Aires, os resultados encontrados sobre esse tema indicam aspectos comuns nas grandes cidades
contemporaneas, sobretudo no contexto latino-americano, que ¢ a de que a mobilidade esta
relacionada em grande parte ao poder aquisitivo das pessoas, ou seja, aqueles que t€m maior
renda, tém maior mobilidade na cidade, ao contrario daqueles cuja renda € pequena. Sua linha de
investigacao demonstra a relevancia do fator mobilidade na qualidade de vida urbana cotidiana:

La mobilidade, concebida como una necessidade y como un derecho, da cuenta de
las possiblidades de acceso a los servicios basicos para el desarrollo de la vida social,
para la participacion activa em las actividades econdmicas, y para la socializacion
de las personas. Cada vez mas, las possibilidades de mobilidade cualifican a
personas y lugares y estan incorporadas sistematicamente em conceptos tales como
derecho a la ciudad, vivenda apropriada y desarrollo sustenible, proponiendo-se
incluso “el paradigma de la mobilidade” como una lente que permite analizar las
sociedades contemporaneas (BLANCO et. al., 2014, p. 2).

Sdo elementos interligados na vida urbana cotidiana: a moradia, a circula¢ao
(deslocamento, mobilidade), e a produgdo da vida (o emprego/o trabalho, a educacao, os
servicos sociais). Sdo, em decorréncia, aspectos a serem considerados por planejadores
e gestores da cidade, que, em Ultima instancia, sdo responsaveis por “fazer” a cidade, em
busca de democratizacao de seus lugares, de uso coletivo mais justo dos territorios.

Mas, quem “faz” efetivamente a cidade? Uma resposta a essa questdo € que a produgao
do urbano depende da correlac@o de forgas, estabelecidas no ambito da vida social, entre seus

48 Ciéncia Geogréfica - Bauru - XXIV - Vol. XX1V - (1): Janeiro/Dezembro - 2020



Estudar e ensinar as cidades latino-americanas: um desafio para o professor de Geografia

agentes: os detentores do capital, os Estados, as incorporadoras imobilidrias, os diferentes
segmentos sociais, entre eles os excluidos. A producao do espago urbano tem, assim, a logica
dominante da sociedade, que no mundo contemporaneo expressa-se pelaracionalidade capitalista,
com suas demandas e suas contradi¢des. A acdo desses agentes resulta na configuragdo desse
espago e define sua dindmica, na qual se encontram as bases para a compreensao dos conceitos
anteriormente destacados para a analise das cidades latino-americanas.

Um dos conceitos especificos da dindmica urbana atual e que merece destaque
¢ o de gentrificacdo. Trata-se de reestruturagdo espacial de areas urbanas mediante o
investimento de capital, visando a sua refuncionalizagdo e/ou valorizagao do solo; que
resulta frequentemente na substituicdo de moradores antigos (com poder aquisitivo baixo)
por moradores novos (com maior poder aquisitivo). SA0 processos que ocorrem em areas
deterioradas (bairros ou partes de bairros) e degradadas, e que, pela acao de seus agentes
(entre eles os proprietarios das moradias) e/ou por investimento publico (na maior parte
das vezes), sdo requalificadas/renovadas, com moradias e equipamentos reabilitados,
resultando em valorizacdo econdmica e deslocamento/desocupagao de seus moradores
que sdo, via de regra, “removidos” para a periferia das cidades.

As cidades, nesse contexto, t€ém sofrido um exponencial aumento de sua populagdo e
crescimento da area urbana. Segundo Freitag (2006), referindo-se especificamente a cidades
da América Latina, ¢ um crescimento descontrolado e desregrado, resultante da globalizacao
da economia, tornando a moradia uma questdo para a gestao urbana. Nesse quadro, observa-se
a expansao da ocupacao nos limites do perimetro urbano, configurando as grandes periferias
paraa populagdo pobre, nas formas de loteamentos clandestinos, areas de urbanizagao irregular,
areas de ocupagdo irregular, areas de assentamentos, conjuntos habitacionais. Ao lado disso,
estdo as ocupacdes periféricas para moradia de alto padrdo urbanistico, os condominios
residenciais fechados, favorecidos por processos de privatizagdo dos espacos da cidade.

Esses processos, em especial em paises da América Latina, sdo ressaltados por
Vidal-Koppmann (2014), lembrando que as investigacdes sobre o urbano t€m mostrado
a tendéncia do urbanismo mais recente a privatizagdo dos espacos publicos, resultante
da preocupacdo em gerar espagos seguros como padrdo urbanistico. Assim, no que diz
respeito ao uso e ocupacgdo do solo, instala-se a demanda por projetos urbanisticos que
assegurem o controle do espacgo. Essa autora argumenta que os elementos referentes as
concepgoes de inseguranga dos espagos publicos urbanos tém instituido um conjunto de
praticas defensivas em todas as areas da cidade, que influem indiretamente na definicao de
tracados urbanisticos, juntamente com dispositivos menos sutis e mais diretos (referindo-
se a cidades da América Latina, sobretudo Buenos Aires):

En realidad totalmente explicitos, que aluden al cerramiento de territorios y al
uso discrecional de los mismos por parte de una sociedad selectiva. En efecto,
la tendencia al cerramiento de barrios y/o ciudades para convertirlos en espacios
privados de uso colectivo muestra la preferencia hacia el control total de los
espacios publicos en busca de seguridade. (VIDAL-KOPPMANN, 2014, p. 2)

Nas areas residenciais construidas a partir dessa tendéncia, os moradores se auto-
segregam, buscam o isolamento, a prote¢cdo, a convivéncia com pessoas do mesmo nivel
social; negando as contradi¢cdes sociais expressas na area que a envolve, comumente
ocupada por uma periferia pobre. O espago periférico de uma cidade torna-se, assim,
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mais complexo, mantendo o “dualismo” representado por manchas na area periférica de,
por um lado, setores concentrando areas de elevado padrao urbanistico e bem equipadas,
e, por outro, de setores com ocupagao subequipada, com auséncia de infraestrutura, com
habitacdes pequenas, inacabadas, provisorias, “apertadas”. Nessa l0gica, as dreas centrais
vao se redefinindo, como lugares de concentragdo de servigos € negocios, e de lugares
valorizados pelos processos de gentrificagdo, ainda que abrigue também, mas de modo
residual e em habitacdes precérias, setores populares (barracos e apartamentos antigos,
pequenos e precarios, nos intersticios das ruas centrais).

Nessa logica, constata-se que a cidade ¢ vista como negocio, como alerta Carlos (2011),
com as ressonancias disso para a maioria das pessoas e para a conquista do seu direito de
usufruto da cidade. A maioria dos “negécios” ligados ao desenvolvimento urbano tem objetivo
econdmico: a possibilidade de tornar produtivo o espago urbano. Com isso, os habitantes,
as pessoas comuns que vivem nesses lugares sofrem suas consequéncias negativas, pois o
desenvolvimento nao foi pensado para elas. Entdo, as vantagens aparecem para quem tem como
investir: os empresarios ligados ao setor imobiliario, ao setor de servicos (hotéis, restaurantes,
bares, agéncias) e ao setor de turismo (&reas da cidade que recebem investimentos em razao de
sua atracgdo turistica). Conforme sintetiza Carlos (2011), o espaco urbano, na sua reproducao
revela dois momentos da acumulagdo que se interpenetram:

No primeiro momento o espago produzido se torna mercadoria, assentado na
expansao da propriedade privada do solo urbano no conjunto da riqueza. Trata-
se, de um lado, do espaco fragmentado pelo setor imobiliario (...) O resultado
¢ a cidade como mercadoria a ser consumida e, nessa dire¢@o, seus fragmentos
sdo comprados e vendidos no mercado imobiliario, sendo que a moradia ¢
uma mercadoria essencial a reproducdo da vida. Mas também revela-se o
momento da producdo do espago, em que a cidade se produz como condigdo
para a realizacdo do capital como possiblidade de realizagdo dos momentos
envolvidos e necessarios da produgdo, circulagdo, distribui¢do e troca, o
que exige a criagdo de lugares definidos com caracteristicas proprias a esse
movimento da acumulagdo. (CARLOS, 2011, p. 120)

Frequentemente ocorre a valorizagdo dos locais e a expulsdo dos setores populares
daquele local. Assim, as cidades vao crescendo, ocupando enormes manchas da periferia,
sem a estrutura adequada e suficiente para os deslocamentos cotidianos das pessoas que ali
vivem, e adensando as areas centrais, inacessiveis de modo efetivo para aqueles que vivem
na periferia. Essa situacao resulta em uma cidade fragmentada e segregada, que produz um
modo de vida social marcado pela concentracdo de riqueza e por desigualdades e injusticas
sociais e espaciais. Nesse modelo de espaco urbano, o cidaddo parece ficar em segundo
plano, pois empobrece e “indigentiza” seus cidadaos, como afirma Ciccolella (2007, p. 127),
referindo-se a particularidades de metropoles latino-americanas e a expansao de suas malhas,
sob 0 modelo de gestao politica € econdmica dominante, de viés neoliberal. Com respeito
as metropoles latino-americanas, a despeito de suas particularidades e individualidades, o
autor arrola algumas caracteristicas que lhes sdo comuns:
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Fendomenos comuns a metropoles latino-americanas

¢ Expansion de la mancha urbana.

¢ Policentrismo o, al menos, tendéncias al mismo.

¢ Tendéncias a la ciudad-region y al crecimiento reticular.

» Expansion de la base econdmica, especialmente sustentada en servicios.

¢ Difusion o proliferacion de nuevos objetos urbanos (shoppings, hipermercados, urbanizacio-
nes cerradas, edificios inteligentes, etcétera).

¢ Suburbanizacion difusa, tanto de elites como de sectores pobres o populares.

¢ Incremento de la polarizacion social

e Incremento o consolidacion de la segregacion residencial.

¢ Aparicion de nuevos distritos de negdcios o formacion de redes de distritos corporativos.

¢ Reestruturacion neoliberal (desregulacion-privatizaciones) como fator explicativo de estos
procesos territoriales.

Otros procesos menos coincidentes:

¢ Localizacion de actividades globalizadas (Buenos Aires, México, Santiago, Sdo Paulo).

¢ Capital inmobiliario como fator preponderante de la expansion metropolitana (Buenos Aires,
Lima, Rio de Janeiro, Santiago de Chile, Sao Paulo).

¢ Gentrification, es decir, reapropriacion de areas centrales por parte de sectores sociales de
ingresos médios altos y altos (Buenos Aires, Santiago de Chile).

¢ Suburbanizacién de tipo “americanizante” (Buenos aires, Caracas, Sdo Paulo, Santiago de Chile).
¢ Dualizacién (Buenos aires, Lima, Rio de Janeiro, Sao Paulo).

Fonte: Ciccorella, 2007, p. 135 ¢ 136.

Ha, portanto, um predominio da logica da producao capitalista na dindmica dessas
cidades; altera-la depende do movimento dos seus agentes em busca da garantia de outra
logica, a que tem como principio a vida democratica e justa. Essa alteragdo depende, por
sua vez, das praticas cotidianas pautadas em ideias como as de direito a cidade e de justica
espacial, como serd explanado no item seguinte.

PORQUE E RELEVANTE ENSINAR AS CIDADES: ELAS ENSINAM MODOS DE VIVER

Os problemas relevantes resultantes da estrutura dos modos de viver e produzir no mundo
contemporaneo sao sociais € também espaciais. Essa ¢ uma primeira ideia a ser desenvolvida: a
relacdo dialética entre o movimento social e espacial. Compreende-se que existe uma relagao de
interdependéncia entre as dimensoes social e espacial da vida humana, sendo a dimensao espacial
constitutiva da vida cotidiana; esta envolvida ativamente nesse movimento social, expressando e
condicionado suas diferentes “facetas”: social, economica, cultural. Nesse sentido, Edward Soja
(1993, 1997, 2008, 2014) defende a necessidade de se conhecer a importancia da espacialidade
na vida cotidiana como orientagdo para praticas espaciais cidadas, para agdes sociais e politicas,
aspirando o que ele denomina de justica espacial:

Adoptaré desde el principio la postura de que la espacialidade de la (in)justicia
(combinando justicia e injusticia en una palavra) afecta a la sociedade y a la vida social
tanto como los procesos sociales dan forma a la espacialidade o a la geografia especifica de
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la (in)justicia. (...) todo lo que es social (la justicia incluida) es simultdnea e inerentemente
espacial, de la misma manera que todo lo espacial, al menos por lo que respecto al mundo
humano, esta simultanea e inerentemente socializado. (SOJA, 2014, p. 37-38)

Mais adiante, esse autor, em referéncia explicita a Lefebvre (1991), apresenta a
ideia da injustiga espacial ligada ao urbano e ao direito a cidade:

El processo de urbanizacion y, con ello, lo que puede llarmse la urbanizacion de
la (in)justicia se generan principalmente em densas aglomeraciones urbanas, pero en la
actual globalizacion acelerada, la condicion urbana ha extendido su influencia a todas las
areas: rural, suburbana, metropolitana, exurbana...(...) La lucha por el derecho a la ciudad
vista de esta manera, como uma reivindicacién de mayor control sobre como los espacios
en que vivimos son producidos socialmente esten donde estén, se transforma virtualmente
em sinébnimo de busqueda de justicia espacial. (SOJA, 2014, p. 38-39)

Colocando dessa maneira o problema, o autor alerta para o papel que tem o
conhecimento desses processos € a atuagdo social (de todas as pessoas). Esse papel esta
relacionado aos movimentos por mudangas em diferentes dimensdes da vida social,
como as relacionadas & moradia, aos deslocamentos didrios, ao acesso a espacos e
servicos publicos, ao ambiente e cultura urbanos. Portanto, aqui estd uma argumentagao
consistente para direcionar o tema da cidade em processos de formagao escolar com a
meta de formagdo cidada: ensinar para formar pensamento tedrico-conceitual da cidade
que se relacionem aos conceitos de direito a cidade e de justica espacial.

Outra contribui¢do tedrica importante, na linha tedrica do texto, € David Harvey.
Suas argumentacdes (cf. por exemplo, HARVEY, 2004), em torno do materialismo
historico-geografico, busca destacar a espacialidade como dimensdo da vida social, em
diferentes escalas, do corpo a globalizagao. Portanto, para entender o papel da organizagao
espacial na dindmica da luta de classes (numa estrutura social de ampla escala) e como
cada individuo (em escala local) produz sua espacialidade “tem-se de ver a pessoa como
um conjunto de relagdes socioecologicas” (HARVEY, 2004, p. 309). Assim, argumenta:

A luta para pensar alternativas —pensar e agir de outra maneira — entra em choque
com as circunstancias de uma vida cotidiana localizada, e com a consciéncia dela derivada
(...) Postular essas alternativas nos permite realizar uma experiéncia de pensamento em
que imaginamos como ¢ ser (e pensar) numa situacdo diferente. Essa experiéncia diz
que, ao alterar nossas situacionalidade (material ou mentalmente), podemos alterar nossa
visao de mundo (HARVEY, 2004, p. 311-312).

Suas formulagdes estdo associadas as ideias de apropriacdo plena dos espagos da
cidade e a ideia do direito a cidade (HARVEY, 2013; MITCHEL, 2014) tendo como
referéncia maior a obra de Lefebvre (1991). Esse direito ndo se refere apenas ao acesso
e usufruto efetivo dos lugares da cidade, daquilo que foi conquistado e produzido
coletivamente e que, por conseguinte, deve ser de apropriacao igualmente coletiva. Ele
significa também o direito de pensar em alternativas, em mudar a cidade de acordo com
o desejo daqueles que dela participam.

A preocupagdo que o autor levanta ¢ com as possibilidades de acdo politica de
resisténcia que transcenda as particularidades, incorporando alguma concepgao alternativa
universal ao sistema social; mas alerta que hd uma dialética entre a universalidade e as
particularidades, ndo sendo possivel, pois, separar essas duas escalas. Nesse sentido, propde
que instituigdes mediadoras fagam a “tradugdo” de uma para outra. Sua analise deixa aberta
a possibilidade de a escola ser uma dessas instituicdes mediadoras, que trabalham com
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conhecimentos cientificos, generalizados e generalizaveis, como os geograficos, que podem
se orientar por principios de universalidade, articulando-a a diversidade de vivéncias dos
diferentes sujeitos que dela fazem parte — professores e alunos.

Reforga-se a relevancia da formagdo do professor de Geografia tendo em vista
ensinar para a justica espacial, por exemplo, ensinar para pensar em outra espacialidade
urbana. O ensino da cidade, de cidades latino-americanas, torna-se assim pauta destacada
da formagao desse professor. Desse modo, com o objetivo de sistematizar as contribui¢des
dos especialistas da area, que foram entrevistados, e que se dedicam ao tema da formagao
de professores tendo em vista o ensino de cidade, apresentam-se no topico seguinte alguns

dos dados produzidos a partir das entrevistas.

CAMINHOS PARA ENSINARA CIDADE LATINO-AMERICANA PELAESCOLA:
A FORMACAO DE PROFESSORES PARA ESSA TAREFA

A busca por identificar formas de trabalho apontadas pelos especialistas como
adequadas para abordar essa tematica, foi norteada pelas seguintes questdes: Como
ensinar a cidade? Que estratégias podem ser potencializadoras para o ensino de cidades
latino-americanas? E como formar professores com respeito a esse tema?

Inicialmente foram feitas perguntas sobre os marcos pedagdgicos para o trabalho
docente com essa tematica. Para analisar as respostas, busquei selecionar trechos dos
discursos cujas palavras eram recorrentes, no intuito de identificar aproximagoes,
compreendendo, por outro lado, que cada professor tem sua propria forma de atuar e de
formular sua compreensao de como atua e com que marcos pedagogicos o faz. A palavra
mais recorrente nos discursos foi na verdade um conjunto de palavras derivadas de
construcao (construgdo, construtivismo, construccion, construir), ¢ foram consideradas
sempre que se referiam a construcao de conhecimentos. Das 28 respostas que elaboraram
um discurso explicativo dos marcos pedagogicos (dentre os 30 professores especialistas
consultados), identificou-se a referéncia a ela em 18 respostas. Em seguida, identificou-se
a palavra critica, também com derivagdes e por vezes associada a constru¢do, apontada
em 13 discursos. Também foi bastante recorrente a referéncia a problema (10 cita¢des),
relacionada ao modo de abordagem de contetidos, e, com menor quantidade de referéncias,
destacam-se as palavras historico, cotidiano e dialética. Alguns exemplos das falas dos

professores estdo no quadro a seguir:
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Palavras de
referéncia

No. de
citacoes

Exemplos dos discursos

Construcéo

“Los marcos pedagogicos que sostienen la ensefianza atienden a la construccion
progresivamente profundizada del conocimiento”

Llegar a un marco de constructivismo geogrdfico -o espacial para el aprendizaje de la
Ciudad y tal como sefiala Dardel; 1990, e/ espacio debe ser visto a la luz del sujeto como
habitante”.

Critica

“Construccién critica del conocimiento”

“El marco pedagogico es tedrico-practico centrado en el ambito comunicativo/critico, y
donde la investigacion y la indagacion cientifica es un elemento central”

“Desde marcos pedagdgicos criticos que colaboren en la comprension de los procesos de
transformacion capitalista de los espacios urbanos y en la construccion de una ciudadania
basada en el derecho a la ciudad”

Problema

“Problematizacion de los temas”

“Adhiero a una didéctica critica donde se planteen de manera problematizada las
problematicas urbanas mas significativas”.

“A partir disso, a formagao de professores estara fundamentada na concepgao dialética, na
concepgdo de possibilidades de construir os conceitos, por meio de um problema ou de uma
atividade de aprendizagem que estimule o conhecimento”

Histérico

04

“Respecto a lo marcos pedagogicos, considero muy importante trabajar bajo un paradigma
histérico-cultural de formacion de conceptos”

E20CrBr — “Penso que tais conceitos devam ser trabalhados no contexto da perspectiva
histérico-critica, ¢ tributaria da concepg¢io dialética, com afinidades a abordagem da
psicologia histérico-cultural de Vigostsky”

Cotidiano

04

“se consideran elementos que le permitan al estudiante reflexionar sobre su cotidianidad
espacial y la relacion que tienen esos elementos cotidianos con el contenido cientifico,
utilizando para ello diferentes metodologia y técnicas para su desarrollo”

“debe cautelarse que, mas alla de una pedagogia critica o contra-hegemonica, se exprese la
realidad local como fuente principal en el analisis de lo global y como esto impacta sobre lo
cotidiano”

Dialética

“a formagdo de professores estara fundamentada na concepgéo dialética, na concepgéo de
possibilidades de construir os conceitos”

E20CrBr — “Penso que tais conceitos devam ser trabalhados no contexto da perspectiva
historico-critica, é tributaria da concepgdo dialética, com afinidades a abordagem da
psicologia historico-cultural de Vigostsky”

As palavras identificadas estdao localizadas nas partes do discurso do professor que
explica como ele trabalha com esse tema, ou que estratégias utilizam ou que seus colegas
o fazem. Na leitura mais geral das respostas, percebe-se uma preocupacao em trabalhar
com a teoria, com base na defini¢ao de problemas urbanos relevantes e dai associar essa
abordagem com estudos de casos mais especificos, provenientes da experiéncia e da
reflexao dos alunos. O quadro seguinte apresenta trechos de seu discurso:
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Palavra de
referéncia

No. de
citagdes

Exemplos de discurso

Campo (“estudo do
meio”, “trabalho
de campo”,
“recorridos
urbanos”’, “salida
de campo”,

“terreno’)

16

“Organizacion de Salida urbana (o Itinerario diddctico, o salida de campo)

Se trata de adentrarse al estudio de una parcela de la ciudad para aprenderla y
aprehenderla en los sentidos que se mencionan: “de la ciudad”, “en la ciudad” y
“con la ciudad”

“Ejercicio de trabajo de campo: Ejercicio de deriva y registro de la vivencia en
pequetios grupos o individual, antes de la salida de catedra (...) Salida de catedra”

“Por otra parte, se realizan talleres en terreno (estudios de campo) para coger
experiencias y testimonios de la vida cotidiana urbana. Vivencias y testimonios
son parte del quehacer del Aprendizaje de la Ciudad. El caminar y recorrer

la ciudad es parte de la estrategia cotidiana en que se perciben y detectan
problemas que son los propios del vecino /ciudadano”

“Como estratégias didaticas uso de fotografias, saidas de campo para
observagao, representagdo a partir das regras da cartografia”

Problema

10

“Lectura de imagenes fijas e imagenes moviles de la ciudad: diferencia entre
el “ver “y el “leer”. Se intenta trabajar con la problematizacion de lo visual en
sentido critico”

“El caminar y recorrer la ciudad es parte de la estrategia cotidiana en que se
perciben y detectan problemas que son los propios del vecino /ciudadano”

“Otra actividad didactica interesante ha sido observar la ciudad con ojos de
gedgrafos. Ello ha permitido delimitar problemas de investigacion desde la
perspectiva espacial y utilizar las herramientas e instrumentos de la disciplina
geografica para intentar explicarlos”

“el planteamiento de problemas de investigacion escolar, el armado de proyectos
de intervencion cultural urbana en el territorio de la comunidad educativa, la
simulacion de congresos sobre problemas urbanos en los que participen los
estudiantes, los especialistas y diferentes actores sociales urbanos”

Conceitos
(categoria,
conceitualizacgdo)

14

“la discusion de conceptos desde una perspectiva que identifique el conjunto de
temas, cuestiones e implicancias que llevan consigo (antes que en la oferta de
una definicion cerrada y aceptada que imponga un corset al pensamiento)”

“programa de formacion, cuya finalidad es la de posibilitar un acercamiento
a las teorias y conceptos claves de las ciencias sociales. Espacio de
conceptuacion que es prerrequisito de las didacticas especificas”

“ao propor que o ensino de geografia ocorra a partir da analise do urbano, por
meio da cidade, elenco alguns conceitos que orientam tal olhar”

“elaboro diferentes estratégias de aprendizagem que permitirdo o dialogo entre
os estudantes e os conceitos relacionados a cidade e o urbano para construir o
conhecimento”

“En primera instancia, es relevante que los estudiantes tengan un dominio de
epistemologia de la geografia, situacion que les permite diferenciar formas
de comprension del mundo (o de la realidad) con respecto a sus propios
aprendizajes. Luego de esto que conozcan /as categorias de analisis: Lugar,
Territorio, Region, Paisaje, Geosistema y Medioambiente”

Debate

04

“Preparacion y realizacion de debate con el proposito de generar discusiones en
torno a las diferentes posturas teéricas en el abordaje de la ensefianza de la ciudad”

“com o trabalho de campo, semindrios, construcdo de atividades didaticas
pelos estudantes em pequenos grupos, producdo de jogos, discussdo e debate de
textos, resolugdes de atividades, geotecnologias de diferentes contetidos”

continua
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continuagao

Palavra de No. de

A . g Exemplos de discurso
referéncia citagdes

“El estudio de Caso, en el que el estudiante selecciona una problematica
socio-territorial de América Latina e investiga sobre esa problematica, para, al
finalizar el curso, desarrollar una presentacion en formato poster y panel”

“Las materias que dicto no incluyen un contenido especifico sobre la ciudad, eso
Estudo de caso se aborda en otras materias. No obstante, entiendo que los colegas que abordan esta
(projetos de 10 tematica establecen una relacion constante entre procesos globales del desarrollo del
investigagdo, capitalismo, su expresion urbana y los conflictos socio-territoriales que se derivan.
estudo do lugar) El estudio de casos resulta central para comprender estos procesos”

“La ensefanza de tematicas socio territoriales urbanas se vuelve rica a través
de ejemplos a profundizar o casos que permitan conocer de qué se trata el
problema en cuestion, su dindmica, los actores y los contextos de actuacion, las
aspectos o aristas mas significativos, etc”

“Es importante utilizar como herramienta Google Earth , principalmente los
complementos como Street View y otros que permiten analizar el tejido /trama
urbana”

“En el caso de la formacion de los profesores de la Universidad de Playa Ancha,
se tiene un Taller de Didactica de la Geografia, el cual tiene pizarra interactiva,
cartografias, software diddcticos, etc. que permiten abordar el contenido
utilizando herramientas tecnoldgicas, las cuales los estudiantes posteriormente
07 pueden utilizar para desarrollar el contenido en el aula. Por lo que la utilizacion
de gloogle earth, por ejemplo, permite en tiempo real realizar analisis de las
diferentes ciudades de Latinoamérica.”

Tecnologias,
mapas, imagens
cartografia

“La enseflanza de la ciudad permite su abordaje desde diversas estrategias
didacticas, los recorridos o itinerarios urbanos, los juegos de simulacién, las
historias orales, la lectura de cartografia tematica, la elaboracion de mapas
mentales y cartografia social, el museo un aula més, la entrevista a expertos en
el aula (-), los videos foros, inventarios fotograficos de la ciudad”

A andlise das respostas permite uma visao do que tem sido e do que pode ser o ensino
de cidade em cursos de formagdo de professores no contexto da América Latina. Para o
trabalho docente em cursos de formacao, nesse sentido, indica-se um caminho metodolégico
que tenha como meta a construcio critica do conhecimento pelos futuros professores de
Geografia. Essa constatacdo permite inferir que esta se encaminhando para a superacao,
pelo menos em termos de proposta, da ideia de, na formagdo do professor, ensinar pela
transmissao/memorizacao de contetidos. Por outro lado, essa mesma constatacao alerta para
a necessidade de aprofundar o entendimento do que € construir conhecimento, de como
entendem os processos de construcao de conhecimento em situagao de formacgao profissional.
Associado a esse ponto, destaca-se também a metodologia de ensino com problemas,
que refor¢a um caminho possivel para se construir conhecimento. E como estratégia de
ensino para alcangar essas metas no ensino, hd um destaque para a saida de campo como
importante para ensinar a cidade. S3o estratégias que apontam para a necessidade de se
associar a Geografia que se ensina com a Geografia da vida cotidiana, ensinar contetidos
escolares tendo em vista a formagao de um pensamento geografico que capacite os sujeitos a
compreenderem o mundo em que vivem e a atuar, individual e coletivamente, em coeréncia
com essa compreensao, que aqui se entende como praticas espaciais cidadas.
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CAMINHOS ABERTOS...

Aaproximagao das ideias sobre ensino, com as formulagdes tedricas dos especialistas
da Geografia urbana e com os depoimentos dos especialistas do ensino, demonstra que
os caminhos ji estdo delineados. E necessario seguir formulando e experimentando
caminhos, e avaliando seus resultados.

Esses apontamentos sobre a teoria e a pratica do ensino de cidade refor¢am as
orientagdes da linha de investigacao que tenho trilhado. Nessa linha ¢ buscada a formagao
do aluno na qualidade de sujeito que vive sua cidadania cotidianamente em um mundo
com fortes caracteristicas urbanas, associada aos objetivos de contribuir para a vida
urbana cotidiana e para praticas cidadas. Para que esses objetivos se cumpram, o trabalho
docente ndo se reduz a apresentacdo de informacdes e defini¢cdes prontas, propicia, em
vez disso, o encontro/confronto da experiéncia imediata e cotidiana dos alunos na sua
realidade com os conceitos cientificos pertinentes.

Para cumprir essas metas ¢ necessario investimento na formagao dos professores e dos
alunos e luta politica constante para assegurar a autonomia nas praticas escolares, coerentes com
as propostas formuladas e discutidas critica e conscientemente pelos sujeitos responsaveis pela
formagio escolar. E importante garantir o trabalho escolar com os contetidos geograficos, cujo
conhecimento contribui para a formacgao conceitual basica para a andlise de temas que afetam
enormemente a rotina individual e cidada de todos e as praticas espaciais em especial. Explicitar
metas para o ensino desses conteudos articuladas a construcdo de sociedades mais democraticas,
mais inclusivas, ndo sectarias e com justica espacial tem significativa relevancia social.

NOTAS

3 Refiro-me as pesquisas sob minha coordenagdo, no ambito da Universidade Federal
de Goias, nos ultimos anos, contando com o apoio do CNPq, sobretudo as seguintes: A
mediagdo didatica para o estudo de cidade e a formacdo de professores em Geografia:
contribui¢cdes metodoldgicas para o desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitual
sobre cidade e vida urbana (2016-2019). Formacao/Atuacao de professores de Geografia,
conhecimentos profissionais € o pensamento geografico: praticas docentes com conteu-
dos escolares para a vida urbana cidada (2019-2022).

4 Com esse intuito, foi realizada entrevista estruturada com 30 especialistas da Didatica
dessa disciplina, em paises da América Latina: Argentina, Chile, Colémbia e Brasil, no peri-
odode 2016 a2017. A analise das entrevistas foi realizada buscando agrupar palavras recor-
rentes nas diferentes respostas e interpretar aproximagdes e grupos de termos evidenciados.
5 Para ampliar a compreensao desse conceito, indica-se, por exemplo, os trabalhos de
sintese que mostram sua historia e a contribui¢do de varios autores, bem como as carac-
teristicas que tém em varios exemplos europeus, norte-americanos e latino-americanos,
como os textos de Blanco e Bosoer (2016) e Bataller (2012).
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NA GEOGRAFIA, A PAISAGEM,
0 ESTUDO DO LUGAR E A PESQUISA
COMO PRINCIPIO DA APRENDIZAGEM

IN GEOGRAPHY: LANDSCAPE,
STUDY OF THE PLACE AND RESEARH
AS PRINCIPLES OF LEARNING

Helena Copetti Callai’

RESUMO: O texto trata da discussdo acerca da leitura da realidade, estudando o lugar a
partir da visdo da Geografia que ao fazer a andlise da paisagem investiga o seu processo
de formagdo, considerando o espago construido socialmente. Acentua que a pesquisa na
escola, ao fazer a leitura da realidade, deve ser considerada como uma metodologia e nao
como o contetido em si. Neste caso a proposi¢cdo de contetido ¢ a cidade como um lugar.

Palavras-chave: Educagdo geografica. Paisagem. Lugar. Espaco.

ABSTRACT: This article discusses the perception of reality by studying the place from
the sight in Geography that analyzes the landscape to investigate its formation process
considering the socially constructed space. It emphasizes that research in schools enables
the perception of reality and must be considered as a methodology instead of simple
content. In this case, the proposed content is the city as a place.

Keywords: Geographic education. Landscape. Place. Espace.
INTRODUCAO

A geografia tem uma historia como ciéncia e como disciplina escolar, que tem
marcadas caracteristicas que as torna singularizada. A ciéncia tem como compromisso
responder os problemas que a sociedade nos apresenta e a disciplina escolar se pauta pelo
ensinar os temas que sdo da ciéncia. Historicamente a geografia faz a leitura do mundo a
partir do olhar espacial. Este olhar que nos diferencia das demais disciplinas curriculares
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Artigo recebido em junho de 2019 e aceito para publicagdo em novembro de 2019.

Ciéncia Geogréfica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV- (1): Janeiro/Dezembro - 2020 59



Helena Copetti Callai

(e também das ciéncias) tem aportes proprios que sdo definidos pelos limites que nos
cabe e ¢ dado pela linguagem em especial. Os conceitos, as categorias e, aliados a estes
os principios tradicionais da geografia nos permitem ter constituido ao longo do tempo
um pensamento geografico, ao que pretendemos ser fieis.

Portanto, o pensamento geografico sustenta a nossa interpretagdo do mundo e ao ser
constituido ao longo da historia da humanidade foi assumindo as caracteristicas que nos levam
atualmente a ter os aportes tedricos para fazer a andlise geografica. A andlise geografica embasada
nos conceitos e categorias e nos principio da geografia permite elaborar um conhecimento que ¢
do mundo, mas com o olhar especifico orientado pelo pensamento geografico.

Neste sentido a educacdo geografica ¢ a possibilidade de produzir os entendimentos
do mundo oportunizando que os alunos realizem aprendizagens significativas. Uma
aprendizagem significativa s6 ocorre quando os conteudos estudados permitem que o
aprendiz produza um conhecimento ao se apropriar da compreensdo dos fenomenos para
além de simplesmente té-los como informativos.

Este texto sustenta uma argumentacao tendo em consideracao os conceitos de lugar
e de paisagem numa perspectiva de fazer o aluno ser um pesquisador. Entende-se que isso
lhe pode ser oportunizado pelo estudo do lugar articulando o conhecimento do mundo
empirico e seus conceitos de senso comum, com a interpretagdo a partir de bases teoricas
e tendo acesso ao conhecimento produzido pela humanidade.

A ESCOLA E O MUNDO DA VIDA

O mundo da vida precisa entrar para dentro da escola para que esta também seja
viva, para que consiga acolher os alunos e possa dar-lhes condigdes para realizarem a
sua formagdo, de desenvolver um senso critico e ampliar as suas visdes de mundo. E
para tanto, a escola precisa ser a geradora de motivagdes para estabelecer inter-relacdes e
produzir aprendizagens, que sejam significativas. Para Marques (1993, p.111)

“Aprendizagens significativas ndo sdo as que se organizem em fungéo de serem
verificadas (na verdade, cobradas) em exercicios mecanicos ou em exames
padronizados, mas as que orientem para novas competéncias comunicativas
nos campos da cultura, da vida em sociedade ¢ da expressdo das personalidades
libertas de qualquer amarra”.

Adotando este pressuposto, o conhecimento escolar tem que propiciar as condigdes para
atender a formagao humana e desenvolvimento dos sujeitos, nos campos cognitivo e social. A
escola € o lugar onde as aprendizagens formais devem ser desencadeadas e o professor tem a
funcdo de fazer com que o aluno tenha acesso ao conhecimento que a humanidade produziu. Quer
dizer, acessar um conjunto de conhecimentos que ao serem produzidos tem as marcas dos espacos
e dos tempos aliados aos interesses dos pensadores e seus contextos. Traduzir isso para os jovens e
para as criangas na escola tem o sentido de contribuir para a formagao destes sujeitos. E entendendo
que estes processos assumem significados se tocarem os alunos buscam-se formas de trabalhar os
conteudos para além de serem meras informagdes. Estas assim como tal tem um carater sempre
transitorio — aprende-se para cumprir as avaliagdes e ndo tem na maior parte das vezes significado
para a vida. Mas, esta tarefa que cabe a escola fazer, independente de que outros (pessoas ou
institui¢des) o passam também realizar exige pensar os caminhos adotados.
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Neste sentido como fazer para que o mundo seja vivo na escola? Passando
informagdes do mundo apenas, ndo adianta, alids este desafio tem sido encarado
ultimamente como quase que intransponivel na escola diante dos avangos e popularizagao
dos meios tecnologicos. O desafio é como proceder para articular o cotidiano que os
alunos vivem com o conhecimento curricular decorrente da ciéncia, que ele tem direito
a ter acesso. As informagdes sdo necessarias mas se revestem de cunho pedagogico nos
processos de escolarizagdo. E este desafio se assenta em compreender como abordar os
conteudos que sdo curriculares, como transmitir as novas geragoes o que foi produzido
pelos homens nas suas trajetorias historicas, € como esta produgao pode ser significativa
para os estudantes. No dizer de Marques (1992)

Nao se ensinam ou aprendem coisas, mas relacdes estabelecidas em entendimento
mutuo e expressas em conceitos, que por sua vez, sdo construgdes historicas,
isto ¢, nunca dadas de vez, mas sempre retomadas por sujeitos em interagdo e
movidos por interesses praticos no mundo em que vivem”. (p. 77)

Na continuidade de sua proposi¢do este autor assevera que ndo se trata de “o
professor operar com conceitos que ja aprendeu na forma que os aprendeu, e que agora
s0O necessitariam ser reproduzidos nos e pelos alunos”, (p. 77), mas sim, de produzir
novos entendimentos em conjunto professor e alunos, de modo a elaborar respostas aos
problemas que sdo vivos na vida comum destes sujeitos, neste tempo e neste espago
em que vivem. Nao se tratar de inventar o ja inventado, mas de saber como tratar esses
conhecimentos para reconstru¢do permanente tendo o contexto em que vivem como
base para busca de respostas que sejam “coerentes as demandas das praticas sociais
contextualizadas” de modo a fazer uma “reconstrucdo permanente delas ao nivel das
exigéncias dos tempos mudados e das particularidades de cada situa¢do historica na
concretude da vida dos educandos.” (p. 79).

Com estes entendimentos e a constatagdo de que, de um modo geral as escolas
trabalham com a centralidade em um curriculo disciplinar, ¢ em cada disciplina existe
um aparato conceitual que lhe outorga a legitimidade da sua identidade, busca-se
alternativas para um ensino e processos de aprendizagem que possam envolver os alunos
a se comprometerem na producio do seu conhecimento. E entdio, o caso de se perguntar
como a geografia pode fazer para trazer o mundo para dentro da escola, que parece ser
o caminho mais adequado para fazer um ensino vivo, consistente e coerente para gerar
aprendizagens. Pode-se dizer que ¢ fazendo a leitura do mundo como olhar sustentado no
pensamento geografico. E neste aspecto a grande questdo ¢ como tornar significavas as
aprendizagens a respeito do mundo fazendo uma educacdo geografica, no sentido de que
a entendemos, de nao apenas transmitir informacdes.

A proposi¢ao que se sustenta na pesquisa diz de olhar a realidade do mundo vivido
com apoio de metodologias que se referem a aportes tedricos claros e que permitam fazer
a interlocucdo do que existe no lugar em que o sujeito vive com o olhar do universal,
contraposto ao singular. E assim, fazer perguntas, elaborar problemas ou entender os
problemas que existem nos lugares de modo a construir alternativas de solugdo. Para tanto
¢ fundamental conhecer a producao cientifica acerca dos temas que abordam os problemas
e 1sso ¢ o que o professor pode fazer em suas aulas, interligando estes conhecimentos com
a realidade da vida comum destes sujeitos que estdo na escola.
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Existem, por certo, muitas possibilidades, e s6 com o conhecimento adequado
e, com a compreensdo do que foi produzido pela humanidade podem ser construidos
os caminhos de modo a tratar pedagogicamente os conteidos. Nao adianta saber os
conceitos formatados para reproduzir, ¢ importante tratar dos problemas que estdo em
cada lugar, com o uso dos conceitos e teorizando para construgdo do conhecimento tendo
0s conceitos como aportes para entendimento dos contetidos.

O ESTUDO DO LUGAR

No interesse de produzir as alternativas que considerem o até aqui exposto, o estudo
do lugar na sua interligacdo entre o singular e o universal como um caminho centrado
na pesquisa pode encaminhar a fazer um ensino que seja produtor de aprendizagens
significativas. E a proposi¢do ¢ fazer por meio da pesquisa, pois, que pode ser esta uma
forma de fazer com que os alunos tenham autonomia na busca de conhecer. E, com o
apoio em Serres (1994, p. 40) sustentamos o que ¢ o entendimento e importancia de ter
o lugar como categoria de analise, quando este autor diz, “A4 vida reside, habita, mora,
aloja-se, ndao consegue passar sem um lugar. Dir-se-ia que ela desenha e codifica a sua
definicdo” e indica o autor, que ai aparecem os conceitos de limites e fronteiras, abertas
ou fechadas. Assim um lugar nunca ¢ isolado no mundo e nem exclusivamente separado
dos outros lugares, sendo que as fronteiras ao mesmo tempo em que demarcam limites,
sdo transitoriedades entre os aspectos que sdo da natureza, que sdo da cultura, enfim
do fazer e do viver a vida. E, uma cidade sempre ¢ um lugar demarcado pelos limites
do urbano, pelos limites administrativos, € por vezes por limites da natureza, mas nao
pode ser entendida isolada pois as relagdes sociais, entre os homens assim como o0s
elementos da natureza ndo circunscrevem espagos por si so isolados e permentemente.
Dai a importancia dos caminhos para estudar o lugar, e neste sentido interessa ver o que
o autor citado diz dos caminhos para estudar e compreender o lugar,

“O seumétodo, entendam, por esta palavra, o seu percurso, asuarota, o seu caminho,
o desenho do seu trajecto, o seu método, entdo, inesperado como a inteligéncia,
brusco e rapido como o espirito, nunca recorre a linha recta, nem a nenhuma curva
prevista segundo uma lei anterior, porque a imbecilidade, repetitiva, ¢ sempre
previsivel, mesmo e sobretudo quando parece racional, mas, pelo contrério,
embaraca ¢ desembaraga novelos complexos e entrangados, entrelagados de nds
e de bifurcagdes que, de stbito, se assemelham a uma tapegaria vista do avesso:
lugares singulares refinados e muito diferenciados que permanecem coesos por
um trabalho global porque local, extenso porque ligado.(SERRES, 1994, p. 101)

Pode-se inferir no dito popular que os caminhos se fazem ao caminhar e assim
precisa ser compreendido o esforco de estudar o lugar tendo sustentacdo tedrica e
metodoldgica de modo a superar o empirismo dado pela realidade do lugar. A realidade,
quer dizer, o lugar onde se vive, deve ser conhecido e reconhecido pelos que ali vivem,
pois, conhecer o espago, para saber nele se movimentar, para nele trabalhar e produzir,
significa conseguir reproduzir-se também a si proprio, como sujeito. Esta realidade (o
lugar) pode ser a cidade (ou o municipio) que ¢ por exceléncia o territorio compartilhado,
o lugar da vida, onde se da a reprodugdo, em determinado tempo e espaco, do mundo que

62  Ciéncia Geogréfica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV - (1): Janeiro/Dezembro - 2020



Na Geografia, a paisagem, o estudo do lugar e a pesquisa como principio da aprendizagem

¢ o global, do universal. Compreender a logica da organizagdo deste espago permite que
se perceba que as formas de organizagdo sao decorrentes de uma légica que perpassa o
individual, seja do ponto de vista da cidade como tal, seja das pessoas que ali vivem. E
cada lugar responde aos estimulos gerados externamente (globalmente), de acordo com
a capacidade de organizagdo das pessoas e dos grupos que ali habitam. Isto tudo permite
que cada lugar possua uma identidade, que sao as marcas que o caracterizam. A identidade
do lugar permite que as pessoas tenham uma identificagdo com o mesmo, mas acima de
tudo € necessario que cada sujeito construa a sua identidade singular.

Sao questdes que se apresentam com pertinéncia diante do entendimento que se
tem de fazer uma educagdo geografica e ndo simplesmente ensinar geografia passando
informacodes. Alids esta tem sido tradicionalmente a funcdo da geografia escolar, (passar
informacodes) nao como tarefa que lhe caberia, mas como acontece efetivamente nas aulas.
Os livros didaticos trazem as informagdes, descrevem os fendmenos e os espagos, 0s mapas
mostram realidades fixas sem questionar os tipos de produgdo e projecao cartograficas. E
além disso, ha que se considerar que num tempo em que a internet disponibiliza todo tipo
de informagao de qualquer lugar e de qualquer tempo, ndo ha como a escola concorrer.

A LEITURA DA PAISAGEM

A Geografia propde a leitura do mundo e da vida por intermédio daquilo que ¢
o especifico do seu trabalho, o espaco construido. Um espago territorializado que faz
parte da vida das pessoas, que ¢ por elas construido, por meio da sua agdo, mas também
considerando a sua passividade, a sua nio — acao, expressa na submissao de quem aceita
como natural os acontecimentos. O espago € o palco que serve de sustentaculo para as
acdes, mas a0 mesmo tempo ele interfere, possibilitando, impedindo ou facilitando estas
acoes. Quer dizer, o territorio ¢ um espaco vivo. E para fazer a leitura deste espaco o
modo de apresentagdo que ele nos ¢ mostrado ¢ pela paisagem.

Uma paisagem ¢ o retrato de um determinado lugar em um tempo especifico, isto
quer dizer que se apresenta de formas variadas ao longo do tempo. Além disto, a nossa
apreensao pode nao abarcar a visdo de tudo, pois somos seletivos e, portanto, a nossa
percepcdo da paisagem ¢ sempre um processo seletivo de apreensdo. Essa apreensdo
pode ser resultado de interesses nossos ou de quem nos comanda, podem ser motivagdes
visiveis ou invisiveis. E, sendo a paisagem o que vemos, ha a necessidade de olhar para
além do que ¢ o visivel, pois ela ndo ¢ formada apenas de volumes, mas também de cores,
de movimentos, de odores, de sons, de lembrangas. (Santos, 1988. p.61) Cada paisagem
tem memorias e essas sao as historias do que ali naquele lugar ja foi vivido e acontecido
seja pela natureza seja pelos homens e na sua relagdo entre homem e meio.

Pode-se dizer, enfim, que a paisagem de uma cidade ¢ resultado de dados fisicos,
que decorrem da natureza, tais como a vegetagao, o relevo, a hidrografia, o clima, estes
todos em sua versao natural mas de natureza transformada também. Mas hé outras formas
fisicas também que sdo os edificados: os prédios, as ruas, os caminhos, as pragas, 0s
monumentos, os simbolos, a estrutura urbana. E ha também a historia e as diversas
historias particularizadas, a memoria, a simbologia, que expressam os sentimentos, a
cultura do lugar. Esta (a cultura) € a sintese, € o que permite dar a identidade.

A memoria ¢ social, ¢ a cultura, d4a a marca da cidade. Mas ¢ também particular/
singular, que sdo os sentimentos, os valores, dos sujeitos que ali vivem e que vao sendo
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inscritos no espago € vao nos educando. Quer dizer somos educados pela cidade, pelas
relagdes, pelas inscrigdes que nela existem, mas também pelo que nela inscrevemos.

Fazer a leitura da paisagem ¢, portanto, uma possibilidade para que seja lida a
realidade, seja lido o mundo da vida que acontece no lugar. Ao fazer a leitura vai se
percebendo a histéria, o movimento, a mobilidade territorial, a seletividade espacial que
¢ resultado do social. Pela cultura, muitas vezes territorializada no espaco de uma ou de
outra forma, pode-se perceber os lacos que os individuos tragam entre si, as formas de
acdo em relagdo ao ambiente, a natureza. Reconhecer a cultura local significa perceber a
histéria do lugar, as origens das pessoas, as verdades e os valores que pautam as relagoes
entre elas. Para isso sdo necessarios instrumentos metodologicos para buscar essas
evidencias o que na geografa se constituem pelos mecanismos que sdo utilizados pela
observagao, descri¢do, interpretagdo, e representagao.

Entendida desta forma a leitura da paisagem se apresenta como uma possibilidade
de fazer a leitura da realidade por meio de tudo o que existe naquele lugar, que se torna
visivel porque esta edificada, materializada no territério. Mas também nas entrelinhas
daquilo que ¢ visivel, e estes expressam os motivos que desencadearam os fendmenos e
expressam as relagdes dos homens entre si e destes com a natureza.

E portanto, importante verificar, e buscar entender como a cidade acolhe e abriga as
pessoas, e, por outro lado, como estas pessoas tratam e cuidam (ou ndo) da cidade. Esse
olhar especial nos permite fazer a leitura do territério marcado pela historia da vida das
pessoas que ali vivem e torna-se fundamental para que nao se fique apenas nas descrigoes
do aparente, olhar e conseguir perceber o que esta por tras dessa aparéncia. Reconhecer os
interesses envolvidos, as motivagdes, as lutas sociais, a capacidade de articulacdo das pessoas
do lugar, significa ler para além da paisagem. E neste sentido ¢ importante compreender que
o espago tem poder, na medida em que interfere nas vidas das pessoas. A leitura do lugar, o
reconhecimento do que existe, ¢ um dos passos para a compreensao da realidade.

Outro aspecto que precisa ser considerado € a escala social de analise, sem
a qual corre-se riscos de ndo entender as dindmicas envolvidas, sejam elas sociais,
econdmicas, politicas ou naturais. Cada lugar ¢ a seu tempo € a seu modo uma mistura
de caracteristicas proprias do lugar em si e das interferéncias regionais, nacionais e
internacionais. O universal se expressa, se evidencia no particular. As justificativas do
que acontece nos devidos lugares podem ser encontradas no proprio lugar, mas também
ha muitas determinagdes externas. A consciéncia de ser sujeito do lugar pode facilitar a
organizagdo social das pessoas que ali vivem, na medida em que as pessoas tem voz, e
que esta resulte dos entendimentos produzidos. Este entendimento tem que considerar os
condicionantes da natureza, mas mais que estes ¢ importante reconhecer que o trabalho
do homem modifica a natureza e pode produzir deste modo mais condicionamentos. Além
destes, nao ¢ demais repetir que existem condicionantes externos que resultam do tipo de
organizacao e das demandas do mundo globalizado. Considerando estes aspectos pode-se
perceber a forca do espago, que ¢ resultado da organizacao social.

Depreende-se dai que a leitura da realidade sé podera ser bem realizada, se houver
este olhar do universal e das singularidades expressas em determinados lugares. A pesquisa,
portanto, devera ser feita dessa forma, como uma metodologia de trabalho e ndo como
o contetido a ser aprendido. Existe todo um conhecimento produzido pela humanidade
que precisa ser apropriado em deus diversos aspectos e guardadas as particularidades,
pelas pessoas, pelos alunos, para que eles possam efetivamente realizar a sua formacgao
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como sujeitos criticos e capazes de exercer o seu papel social num mundo em que o
contraditdrio se faz presente cada vez de maneira mais acentuada.

Cada lugar ¢ a seu tempo e a seu modo uma mistura de caracteristicas proprias
do lugar em si e das interferéncias regionais, nacionais e internacionais. O universal se
expressa, se evidencia no particular

A REPRESENTACAO DA PAISAGEM

Além da leitura, ¢ importante, também, que seja feita a representagao dos fendmenos
que existem e que podem ser inclusive considerados em suas fragmentos, € do conjunto
do espago o que se apresenta pelas paisagens considerando toda a sua complexidade. A
representacao, que pode ser feita das mais diversas formas (desenho, texto escrito, mapa,
fotografia, maquete, teatro, video, jornal, etc.), encaminha a uma analise e possibilita uma
sistematiza¢cdo. Ou num processo de sistematizagdo pode-se organizar os entendimentos
e fazer a representacao. Esta ¢ por si mesma uma forma de sistematizacao E, assim, a
capacidade de representar uma realidade que estd sendo vivida permite que ocorra um
distanciamento dela mesma, podendo-se compara-la a outras paisagens, a outros lugares.

A PESQUISA

Por estes caminhos entende-se que a pesquisa na escola se apresenta como a
possibilidade de busca/investigagdo e producao do conhecimento. Um conhecimento que
sirva para a vida do aluno, tanto na perspectiva de se reconhecer como um sujeito que
tem uma identidade e que perceba o seu pertencimento, tanto quanto um desenvolvimento
cognitivo que lhe permita ler o mundo, trabalhar nele tendo as condi¢des necessarias e,
viver bem e com dignidade. Para isso ¢ importante conhecer o lugar em que se vive ¢
compreender que os acontecimentos e os fendmenos da vida se materializam nos espagos
produzido as paisagens.

O desafio € buscar os caminhos e procurar compreender como fazer a leitura desta realidade.
Uma das alternativas pode ser por meio da pesquisa. A partir dai surgem os questionamentos:
como ler a realidade? O que e como ler? Como conhecer o que esta no lugar? Como entender
as paisagens que ali se configuram? Como observar e reconhecer no espago as nossas historias?
Como reconhecer nos lugares os resultados materializados das nossas vivencias? E, neste
sentido, importante e fundamental conseguir trabalhar com a diferenga, que ¢ tanto espacialmente
percebida como ¢ social e econdmica, € que acima de tudo pode ser cultural.

Fazer a leitura da paisagem significa entdo fazer a leitura do espaco o que pode acontecer
por meio da pesquisa. A pesquisa ¢ entdo um principio para a aprendizagem e exige toda uma
postura de fazer avangar o conhecimento. Um conhecimento que nao se esgota em si, mas que
permite a interface, na analise da realidade, que ¢ local, mas ndo apenas isso.

A pesquisa na escola ¢ entdo a possibilidade de cada aluno poder avangar conforme seus
interesses e suas capacidades, buscando as informagdes que precisa, assim como procurando
as bases para dar conta de compreender estas informagdes. Estes referenciais podem ser
trazidos pelas diversas disciplinas, que devem ter como meta principal fazer com que o aluno
aprenda a pensar, estabelecendo relagdes e conexdes por meio dos contetidos especificos.

Fazer pesquisa pode ser uma postura interrogativa que leva a buscar as explicagdes
acerca dos fendmenos que, ao serem materializados nos espagos expressam as historias e
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as motivagdes que fazem cada lugar ter as suas marcas. Mas para isso € necessario saber o
que se quer saber, ter informagdes que permitam elaborar os questionamentos, que podem
ser problemas que precisam ser entendidos. O pensamento geografico ¢ o elo que leva a
fazer as interligagdes e, que se assenta nos conceitos que encaminham as interpretagdes
e ao fazer a teorizacdo cria as condigdes de organizar essa informag¢ao de modo a que o
aluno possa fazer a producao do seu conhecimento.

Pesquisar exige que se saiba o que se quer saber e isso pode ter as bases nas leituras
dos textos do livro didatico, nas exposi¢des do professor, no contato com os contetidos
curriculares. A pesquisa pode ser realizada a partir da proposicao da aula de geografia ou
tendo-a como interlocutora num trabalho interdisciplinar. Nesse sentido ha diversas atividades
que sdo especificas da geografia e que exigem inclusive uma alfabetizacdo cartografica, a ser
desencadeada desde as séries iniciais. Alias quando se fala em pesquisa e educacao geograficae,
mais ainda tendo a cidade como o espago eleito para o estudo, considera-se que € necessario fazer
a analise geografica que ¢ a expressao metodologica do pensamento geografico. Pensamento
geografico que € o que nos define e faz a condugao do estudo para estudar o mundo.

POSSIBILIDADES DE ESTUDAR A CIDADE PESQUISANDO SOBRE ELA

Como sugestao de pensar a realidade do lugar e que vive aluno, tendo as referéncias
tedricas que encaminham a compreensao do lugar pode-se considerar como elementos a
orientar o atendimento das questdes:

O que - pesquisar- parte-se de que o espaco da cidade ¢ o lugar escolhido por ser um
tema curricular que esta presente em diversas series, € mais precisamente € o conteudo de
exceléncia para o estudo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Aqui exige-se definir
o que ¢ uma cidade - quais os elementos que caracterizam a sua estrutura como um espago
urbano que acolhe de modo aglomerado as populagdes.

Porque - pesquisar a cidade para estudar geografia, ou porque estudar geografia
pesquisando sobre a cidade. A cidade ¢ o lugar onde vivem as pessoas, € se 0 aluno e a
escola for da zona rural, este lugar ¢ como parte de uma cidade, onde as referéncias sao
buscadas no cotidiano. A cidade ¢ contetdo da geografia e estd sempre apresentada no
livro didatico, mas dificilmente a cidade do aluno (onde ele vive) esta no livro. A cidade
dos livros ¢ metropole, e a grande cidade ou alguma cidade que tenha um significado e
valor diferenciado. Mas a maior parte das cidades sdo pequenas ou medias € nao estao
apresentadas nos livros, embora a internet hoje pode mostrar todas as cidades.

Quem - diz do grupo de alunos que vai estudar a cidade e diante disso precisa estar
claro o contexto em que vivem e de como eles se organizam, como vivem as familias que
ali residem. Ao dizer quem sdo os alunos muito se diz da cidade, pois ali vivendo eles
criam uma simbiose em que a identidade de cada um, das familias e do lugar se mesclam
para produzir a identidade que lhe da as marcas. E estudar a sua cidade faz do aluno a
possibilidade de ser entender como protagonista, que produz o seu espago ao fazer a sua
vida e dos grupos dos quis participa.

Como - sdo os caminhos adotados para fazer a pesquisa, indicando as possibilidades
de operacionalizacdo, seja na conducdo das pesquisas, seja nos materiais que podem ser
utilizados. Essas agdes sdo as estratégias para trabalhar o contetido, que dependem da
definicao clara dos temas, dos objetivos que se tem para estudar determinadas questoes e
fendomenos e de quem sdo os alunos e de qual o contexto em que vivem.
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Os caminhos de fazer a andlise geografica se sustentam aqui nos fundamentos do que
seja o pensamento geografico e que tem em seus principios para estudar o lugar desenvolver
as nogoes de localizacao de situagao e de orientagao dos sujeitos e dos fenomenos estudados.

Para realizacdo dessas tarefas de estudar o lugar passa-se necessariamente, a fazer a anélise
geografica, pela observagdo, descrigdo, interpretacdo, analise, compreensdo e representagao.
(CALLAL, 2018, p 120-123). Essas atividades podem ser consideradas um roteiro ¢ a sua
realizacdo pode seguir nessa ordem bem pragmatica, mas numa perspectiva da complexidade do
mundo da vida, podem ser realizadas nao necessariamente nessa ordem sequencial. E, mais, num
vai - e- vem tendo a escala de analise como referéncia, construindo os caminhos pelo método
que ndo ¢ fixo e permanente mas que busca considerar todos os elementos que sdo significativos.
Num lugar podem ser uns e noutros lugares podem ser outros, cabe entdo a sensibilidade pautada
nos referenciais tedricos que sustentam o olhar ao mundo empirico, sem esquecer que sao sempre
construgdes sociais e historicamente situadas e datadas.

Os materiais a serem utilizados e as fontes podem ser assim discriminadas, mas sem
esgotar a possibilidades.
= Com o mapa da cidade - tragando itinerarios, percorrendo-os, representando-os, fazendo maquetes.
= Com documentos - da historia da cidade, da histéria das pessoas, da sua propria historia,
construindo linhas do tempo, histéria em quadrinhos albuns, quadros.
= Com entrevistas para levantamentos com as pessoas, com os grupos organizados, sobre
como eles percebem a cidade.
= A estrutura urbana - que supdem perceber a organizagao dos bairros, com o estudo da
histéria das ruas, com os monumentos, pragas, etc. - Com o processo de fragmentacao do solo
urbano, através de interesses imobilidrios, do poder publico, do econdmico, do politico;
= Na rede vidria - com a rede de transportes urbanos verificando as suas caracteristicas, 0s
fluxos, a acessibilidade, as ligagdes importantes e a mobilidade urbana.
= Com a verifica¢do de casos em que os aspectos naturais condicionam 0s processos sociais,
e aqueles em que as condi¢des naturais sdo alteradas em fungao do uso urbano.
* Com a identificacdo dos lugares simbolicos da cidade, verificando o que eles representam
para a cultura local.

O que vale ¢ considerar a experiéncia humana seja do ponto de vista do que a
ciéncia, e dos conhecimentos produzidos e organizados pela humanidade ao longo de sua
trajetdria histérica que nos sdo disponibilizados pela informagdo e estdo nas produgdes
escritas. Seja pela experiéncia no lugar onde vivem e tendo a oportunidade de trabalhar
com os conhecimentos que cada um tem consigo que ¢ resultado da sua prépria vida no
lugar e das possibilidades que tem de pensar a respeito. E nesse sentido considera-se
que a pesquisa pode ser o elo de ligagao entre essas duas dimensdes do conhecimento
humano, portanto considera-se a pesquisa na escola como um dos elementos que podem
ser desencadeadores das aprendizagens que sejam significativas para cada sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa na escola ¢ entdo a possibilidade de cada aluno poder avangar conforme
seus interesses e suas capacidades, buscando as informagdes que precisa, assim como
procurando as bases para dar conta de compreender estas informagdes.
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Enfim, fazer a leitura da realidade por meio da pesquisa ¢ buscar compreender o
mundo em que se vive com um olhar novo, com o qual se possa perceber na aparéncia e
por tras dela também, quer dizer, na sua esséncia, a vida que esta sendo vivida. Ao realizar
este exercicio de investiga¢do ¢ importante verificar as paisagens, que sdo a expressao
da materializacdo das relagdes entre os homens e entre os grupos que ali vivem; analisar
os discursos das pessoas, ouvindo-os e situando-os no ambito das realizagdes, das suas
praticas; procurar reconhecer a cultura do lugar, percebendo a existéncia de uma cultura
hegemonica e de outras diversas que com certeza existem entre as pessoas.

A escola ¢ um lugar para aprender a pensar, para conhecer o que a humanidade e a
ciéncia produziram ao logo do tempo, para aprender a dominar e manejar instrumentos
da tecnologia, para exercitar um pensamento critico, para construir referenciais capazes
de fazer esta leitura do mundo da vida. A busca de caminhos para este fazer exige
conhecimentos de parte do professor acerca do conteudo da sua disciplina e da dimensao
didatico —pedagdgica deste contetido. Doutra parte interessa que o aluno consiga produzir
o seu conhecimento, e isso exige superar a simples transmissdo de informagdes que
guardadas para as avaliagdes, ao fazé-las ficam insignificantes para o aluno. Interessa sim,
pautar o ensino na busca de que cada um compreenda a real dimensao da sua identidade e
pertencimento a um mundo que ¢ desigual e que nao atende a todos tendo como prioridade
seus direitos humanos. E importante conhecer para compreender e ter a capacidade de
agir como sujeito inclusive para superar as desigualdades. Se a escola cabe transmitir o
que a humanidade produziu no sentido do professor tera a incumbéncia de apresentar o
mundo aos mais jovens, entende-se que também cabe a escola ensinar a pensar para se
situar historicamente nesse mundo e promover a justica social.
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0 USO DA PESQUISA COLABORATIVA NA
INVESTIGAGAO SOBRE 0 ENSINO DE GEOGRAFIA

THE USE OF COLLABORATIVE RESEARCH
IN INVESTIGATION ABOUT GEOGRAPHY TEACHING

Genylton Odilon Régo da Rocha!
Eliézer Andrade de Abreu’

RESUMO: Este artigo tem por objetivo refletir, por meio de uma pesquisa bibliografica,
a respeito da pesquisa colaborativa e suas contribui¢des para a investigacao sobre o ensino
de geografia. Para isto, foi desenvolvido um estudo bibliografico do conceito pesquisa
colaborativa nas obras de importantes autores, tais como Desgagné (1997), Ibiapina (2007),
Cole e Knowles (1993), entre outros. No texto, sdo trazidas algumas questdes tedrico-
metodologicas para se refletir sobre essa abordagem de investigacdo, mapeando alguns
dos principais movimentos que podem se articular, entre o pesquisador da universidade e
professores da educagao basica atuantes no ensino de geografia, demostrando que € possivel
promover pesquisas, partindo da reflexdo sobre a acdo do professor na escola.

Palavras-chave: Pesquisa Colaborativa. Investiga¢ao. Ensino de Geografia.

ABSTRACT: This article aims to reflect, through a bibliographical research, concerning
collaborative research and its contributions to the investigation about the teaching of
geography. For this, the bibliographical study of the concept of research was developed
in the works of important authors, such as Desgagné (1997), Ibiapina (2007), Cole
and Knowles (1993), among others. In the text, some theoretical and methodological
questions are presented to reflect on this research approach, mapping some of the main
movements that may be articulated between the university researcher and the teachers of
basic education active in teaching geography, demonstrating that it is possible to promote
research, starting with the reflection about the action of the teacher in the school.

Keywords: Collaborative Research. Investigation. Geography Teaching.
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A PESQUISA COLABORATIVA E SUAS BASES CONCEITUAIS

A pesquisa colaborativa enquanto percurso metodologico, pressupde a ideia de uma
aproximacao entre a universidade e a escola por meio de procedimentos investigativos
colaborativos. Diferentemente de outras abordagens que analisam fendmenos ocorridos
em um determinado recorte espago-temporal, as pesquisas de interveng¢do envolvem
o planejamento e a implementagdo de a¢des (mudangas, transformagdes) destinadas a
promover novos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam.

De acordo com Desgagné (1997) a pesquisa colaborativa se desenvolve em torno
de projetos em que o processo de investigacdo busca a compreensdo que os sujeitos
(professores), em interagdo com o pesquisador, constroem a partir de suas experiéncias € se
referem a suas praticas profissionais. O mesmo autor faz uma sintese do conceito de pesquisa
colaborativa, elucidando as trés esferas que caracterizam essa metodologia. Primeiramente,
ela pressupde a constru¢ao de um objeto de conhecimento entre pesquisadores universitarios
e professores praticos’. Numa segunda esfera, esta associa, a0 mesmo tempo, atividades de
producdo do conhecimento e de desenvolvimento profissional. E finalmente, a mesma visa
uma mediagao entre comunidade de pesquisa e comunidade de prética.

Tal caraterizagdo pressupde que uma pesquisa colaborativa se desenvolve através
de articulagdes, relagdes e interacdes bem negociadas entre pesquisadores, sujeitos
pesquisados. Ademais, diante dessas relagdes de troca, as demandas dos pesquisadores
aproximam-se das demandas dos sujeitos investigados e ai se coloca um desafio
colaborativo, de constru¢do de conhecimentos conjunto e de formagdo continuada,
mediado, sobretudo, pela reflexividade.

De acordo com Ibiapina (2007) quando o pesquisador aproxima suas preocupacoes
das preocupagdes dos professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica a
sua pratica, essa relagdo proporciona condigdes para que os professores revejam conceitos
e praticas; e de outro lado, contempla o campo da pratica, quando o pesquisador solicita a
colaboragdo dos docentes para investigar certo objeto de estudo, investigando e fazendo avangar
a formagao docente, sendo esse, um dos desafios colaborativos, responder as necessidades de
docentes e os interesses de producdo de conhecimentos. A esse respeito, Ibiapina afirma que:

A pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia duas dimensdes da pesquisa em
educagdo, a producdo de saberes e a formagdo continuada de professores. Essa
dupla dimensao privilegia pesquisa e formagao, fazendo avancgar os conhecimentos
produzidos na academia e na escola. (IBIAPINA, 2007, p. 114 - 115)

Nessa perspectiva, a pesquisa colaborativa ndo pode ser neutra e deve caminhar
na direcdo dialética da realidade social, da historicidade dos fendmenos, da pratica, das
contradigdes, das relagdes com a totalidade, concebendo a praxis como mediagdo bésica
na constru¢do do conhecimento, visto que, por meio dela, se veicula a teoria e a pratica;
0 pensar, o agir e o refletir, o processo de pesquisa e de formagao.

Segundo Cole e Knowles (1993) a pesquisa colaborativa supde a contribui¢cdo dos
professores em exercicio no processo de investigacdo de um objeto de pesquisa, este
frequentemente enquadrado por um ou mais pesquisadores universitarios. Tais professores
tornam-se, em algum momento da pesquisa, “co-construtores” do conhecimento que esta
sendo produzido em relagdo ao objeto investigado.
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Para os autores que defendem esse modelo metodologico, a construgdo de
conhecimentos ligados a uma determinada pratica profissional, visam entender o contexto
real em que a mesma ¢ utilizada e quais sdo os seus componentes, em termos de limites e
recursos existentes, observando o que contribui para a sua estruturagao.

Nesse contexto, o processo de colaboracao nado se faz sem considerar a compreensao
que o docente tem de sua pratica, no interior da qual ele a desenvolve, considerando assim
os sujeitos pesquisados como atuantes. A concepcao sobre o professor pratico em seu
contexto de ag¢do e no processo de construgao de conhecimentos, ¢ parte constitutiva dos
postulados sobre os quais repousa o conceito de pesquisa colaborativa.

PROCEDIMENTOS SUGERIDOS PARA A REALIZACAO DE UMA PESQUISA
COLABORATIVA

Para a definicdo dos procedimentos e atividades, o pesquisador deve manter uma
postura de mediador durante as etapas iniciais desenvolvidas até o final da investigagao.
Esta postura abre a possibilidade da tomada de decisdes que melhor se enquadrem ao
objeto pesquisado. A esse respeito, Ibiapina (2008) propde que:

O pesquisador tem o papel de mediador ficando responsavel por organizar e
intercambiar ideias, fortalecendo o apoio mutuo entre os pares e encorajando
os professores a participar do processo dialdgico. Os participes compartilham
significados e sentidos, questionam ideias, concordam ou discordam das
opinides de seus companheiros, apresentando suas razdes e opgdes e
aceitando responsabilidades durante todo o percurso do trabalho colaborativo.
(IBIAPINA, 2008, p. 39)

Segundo a autora, no processo colaborativo, esse ¢ 0 momento mais complexo do
que aparentemente se supde, justamente porque exige uma dupla fun¢do do pesquisador,
que deve promover a formagao e produzir o conhecimento.

Como a atividade colaborativa tem o objetivo de satisfazer as necessidades de
formacgdo do professor e as necessidades investigativas do pesquisador, ndo se
menospreza as exigéncias formais da academia, no que se refere ao processo de
construgdo de conhecimentos, tampouco o ponto de vista do professor, no que

se refere a reflex@o e compreensdo da pratica docente. (IBIAPINA, 2008, p. 35)

A atribui¢do do pesquisador ¢ de iniciar uma fase de planejamento objetivando expor
a sintese das discussoes e a defini¢ao do papel dos colaboradores (professores de geografia)
durante o percurso do trabalho colaborativo. Representamos, por meio do quadro a seguir,
uma proposic¢ao do caminho a ser percorrido no devir de uma pesquisa colaborativa. Nele ¢
apresentado uma proposta, organizada em ordem cronoldgica, para uma investigacao.
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Quadro 1. Fase de Planejamento da Pesquisa Colaborativa

Pesquisa Procedimentos Participantes Adtribuigoes do
Colaborativa P Pesquisador - Mediador
Pesquisa Exploratoria Pesquisador Selecdo dos participantes.
Reunido Livre Professores Apresentagdo do projeto de pesquisa.
Fase 1400
. . Conversas de base dialogica em torno
Planejamento Conversa Individual Professores de alguns conceitos.
Esclarecimento  dos  objetivos  da
Roda de Conversa Professores [():esqulsa colaboratwa; .
ompreensdo da demanda;
Expectativas do trabalho.

Fonte: elaboragdo propria a partir de Ibiapina (2008, p. 39)

Nesta fase da pesquisa colaborativa os encontros individuais, devem ser realizados nas
escolas onde os professores de geografia atuam. Os encontros coletivos podem acontecer
na universidade ou em escolas de educagdo basica de ensino fundamental e/ou médio.
Recomenda-se a escolha de um local pela acessibilidade, facil localizagdo e ambientacao
favoravel aos participantes da pesquisa.

Nessas oportunidades sdo feitas exposigdes e negociagdes que esclarecam o objeto
de estudo e o problema que gerou a investigacao. A partir desses encontros os professores
de geografia podem entender a proposta da pesquisa e os procedimentos que envolvem
as etapas de formacdo continuada. Também s3o discutidos, como os resultados da
investigacao sao compartilhados, deixando claro para os professores, quais as intengdes
da pesquisa colaborativa e quais os papeis do pesquisador e dos colaboradores.

Nesse modelo de investigagdo sobre o ensino de geografia, os professores expoem
suas necessidades e angustias a respeito de suas acdes em sala de aula. Dessa forma, o que
muitas vezes € apenas evidenciado como uma demanda final de outros tipos de pesquisa,
pode ser tratado como necessidade inicial de investigagao, durante a pesquisa colaborativa.

A partir dai dessas negociagdes, pesquisador e professores estabelecem uma relagao
de colaboragao efetiva para a realizacdo e concretizagdo dos processos de investigacao no
decorrer da pesquisa.

Asnegociacdes podem ser planejadas com base em quatro temas centrais: apresentagao
do projeto de pesquisa; esclarecimento dos objetivos da pesquisa colaborativa; compreensao
das demandas sobre o ensino de geografia e as expectativas do trabalho.

Esses encontros e negociagdes, permitem, portanto a defini¢do das etapas seguintes
para dar continuidade no processo de investigacdo. Uma dessas etapas ¢ o processo de
formagao continuada dos professores, da qual trataremos na sessao seguinte.

A FORMACAO DOS PROFESSORES NUMA PESQUISA COLABORATIVA

O processo de formagdo dos professores numa pesquisa colaborativa € parte
constituinte da implementa¢do da investigacdo. Essa etapa deve promover a produgdo de
conhecimentos que sirvam para uma reflexao critica, buscando novas possibilidades de
acao desses profissionais em educagdo. A esse respeito, Guimaraes (2009) aponta que:
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A formagao, quer seja inicial ou continuada, passa a ser centrada nos contextos
em que o professor ird atuar, mais especificamente nos projetos das escolas,
no trabalho reflexivo de repensar a pratica, no trabalho coletivo e na troca de
experiéncias. (GUIMARAES, 2009, p. 65)

Nesse processo de formagao, acreditamos na reconstru¢ao da aco a partir da reflexividade,
onde o professor pode compreender de forma mais clara ndo s6 os conceitos que guiam as
praticas docentes, mas também pode desenvolver novas metodologias para guiar suas atividades
em sala de aula. Fator este, que permite sair de um estado de alienagdo para uma consciéncia das
acoes desenvolvidas e situadas, que apontem para a mudanga social de sua pratica.

Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa colaborativa baseia-se numa oportunidade de se
olhar para a docéncia como pratica reflexiva, pois ela representa uma estratégia de formagao e de
transformacao social que possibilitem ao professor incorporar novas propostas a sua pratica cotidiana
de sala de aula, permitindo-lhe adquirir autonomia para transforma-la, adequando-a a sua realidade.

Sendo assim, ¢ extremamente relevante pensar que esses processos ndo podem
separar a formacdo e a a¢do, considerando as situacdes de trabalho dos professores e
possibilitando a reflexdo de sua pratica.

Todavia € preciso reconhecer que os desafios de se implementar mudangas na direcao
de novos paradigmas, obrigam os professores a questionar sua agao e sua trajetoria como
profissional de educagdo. Esta ndo ¢ uma tarefa facil de se promover.

E preciso reconhecer que a docéncia se torna uma das carreiras mais complexas e
dificeis, em um pais como o Brasil onde o profissional da educagdo ¢ pouco valorizado
pela sociedade e pelo Estado.

Porém acreditamos no potencial de se promover a pesquisa colaborativa como forma
de garantir a formagao em contexto, através da relacdo entre universidade e escola publica.

No quadro seguinte, exemplificamos algumas sugestdes de procedimentos de
formagao continuada para professores de geografia. Esse momento se destina a apresentagao
dos conceitos formativos, metodologias de ensino e aprendizagem, visando sua construgao
metodoldgica para uma nova praxis.

Quadro 2. Implementagdo da Formacao na Proposta da Pesquisa

Pesquisa Colaborativa Procedimentos Participantes Atividades

Orientacdo para a leitura do material formativo;
Pesquisador Entrega do Material formativo em formato
impresso e/ou digital.

Divulgagdo do Material de
Estudo.

Tema Formacio 1

Formagao dos Professores Professores * OPap E?l d~0 profess?r-golaboradqr na pesqul.sa;

Fase Implementacio e o Negociagdes de atribui¢des gerais da pesquisa;
Formacio Debate Reflexivo

Tema Formacio 2
e Novas metodologias de ensino e aprendizagem
de geografia — uma discussdo tedrica;
e Colocando em pratica novas metodologias de
ensino e aprendizagem na sala de aula;
Debate Reflexivo

Formagao dos Professores Professores

Fonte: elaboracdo propria a partir de Ibiapina (2008, p. 39-67)
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Durante as etapas de formag¢ao continuada, a mudanga de uma rotina, ja estabelecida,
em sala de aula cria um certo grau de desconforto aos professores. Isso ¢ algo esperado
numa pesquisa de intervengao. A esse respeito Ibiapina (2008) afirma que:

Processos de rupturas representam, para os professores (e aqui me incluo), um doloroso
e dificil passo, no sentido de quebrar rotinas e desestruturar formagdes cognitivas,
afetivas e emocionais ja consolidadas, o que exige investimento pessoal e profissional
continuo de alteragdo dos quadros tedricos e praticos ja internalizados. A alteracdo
desses quadros se da a partir do momento em que se traz a tona as necessidades
formativas e os conhecimentos prévios e se cria condi¢des para o preenchimento das
lacunas formativas e reelaboragdo desses conhecimentos por intermédio de estudos e
reflexdo sistematizados colaborativamente. (IBIAPINA, 2008, p. 52-53)

A realizacdo da formacdo continuada ¢ utilizada para promover estudos acerca
dos elementos que constituem uma pesquisa colaborativa, além dos temas e conceitos
que fazem parte da discussdo tedrica e metodoldgica sobre o ensino de geografia e suas
metodologias dentro e fora da sala de aula.

As atividades podem ser sistematizadas e organizadas em diferentes etapas de
formacao. O quadro 2 ¢ apenas um guia propositivo, assim, de acordo com a investigagao
a ser implementada os processos formativos podem ser reavaliados e reconfigurados.

Cabe dizer que, a formagdo continuada favorece uma revisdo da compreensao
da pratica docente, através do compartilhamento das experiéncias individuais de cada
colaborador, durante o debate reflexivo. A articulacdo entre teoria e pratica ganha uma
conotacgao diferente quando diferentes sujeitos examinam com senso critico a sua propria
trajetoria de ensino de geografia dentro das escolas.

Nessa perspectiva a formagao continuada, assim como as etapas de implementagao
de uma pesquisa colaborativa, devem se desenvolver de maneira gradual e processual,
a medida que a cada passo, ¢ alcancado. O planejamento da etapa seguinte tornava-se
possivel a partir da colaboragdo dos professores envolvidos.

Nesse sentido, destacamos que toda pratica docente, na qual o professor exerce sua
“competéncia de ator em situa¢do”, podera se abrir ainda para novas investigacdes de
formagao continuada que ndo se encerra ao final da pesquisa colaborativa. Isso inclui as
atividades ligadas ao ensino de geografia, bem como as atividades profissionais ligadas
ao papel do professor em sala de aula.

A PERTINENCIA E A RELEVANCIA DA PESQUISA COLABORATIVA NA
INVESTIGACAO SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

“0 dialogo cria base para colaboragdo”
Paulo Freire

A constru¢do de uma investigagao em que os dominios da pesquisa colaborativa
possamsercontemplados, trazemparao focodoensinode geografiaalguns questionamentos:
esse campo investigativo tem, de fato, avancado quantitativa e qualitativamente? Como
introduzir o trabalho colaborativo em escolas ainda tao influenciadas por uma pratica de
ensino tradicional? Como se caracterizam as investigacdes realizadas nessa linha?
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Diferentes de outros métodos, que oferecem a compreensdo de fendmenos que ja
aconteceram em um determinado recorte espacial e temporal e ao contrario das pesquisas
positivistas que buscam uma unidade metodoldgica, as pesquisas do tipo colaborativa sdo
eminentemente particulares em cada processo. Isto se deve ao fato de que a interag@o entre
pesquisadores e participes, sdo mediadas pela agdo e reflexdo negociada desses atores.

Com base nos pressupostos da pesquisa colaborativa, as investigagdes sobre o ensino
de geografia preveem a delimitacdo de objetivos em duas frentes: formar professores
reflexivos a respeito de novas praticas de ensino e supervisionar a implementacao dessas
acgoes sobre o ensino de geografia. Dessa forma, esse tipo de pesquisa busca:

a) Formar professores para o uso de novas metodologias ou novas praticas em sala de aula;
b) Refletir com os professores da escola, a sua fungdo na constru¢ao do conhecimento
sobre o processo ensino e aprendizagem nas aulas de geografia;

¢) Empoderar os professores sobre o seu papel como agentes transformadores para
implementagdo de novas acdes no ensino de geografia;

d) Reunir com esses professores para promover a interagdo de suas agdes € o
compartilhamento dos resultados da pesquisa

Nesse sentido, a escolha pela pesquisa colaborativa baseia-se, narelagdo cooperativa
entre pesquisador e os sujeitos pesquisados. Ademais, as agdes criadas a pelos atores
envolvidos, visam a constru¢do de uma pratica reflexiva, tendo como pano de fundo a
autonomia do professor.

Além disso, esse modelo de pesquisa envolve naturalmente dois recortes espaciais:
a instituicdo proponente da pesquisa (Universidade) e uma institui¢do parceira (escola
publica). Os pesquisadores (orientador e orientando) da institui¢do proponente definirdo
as atividades de formacao dos professores da instituicao parceira e assim organizado, a
pesquisa de intervengdo encontra-se iniciada.

Nessa perspectiva, a aceitagdo de uma pesquisa colaborativa implica, também,
na afirmagdo de um processo de negociagdo que deve ser mutuo e descentralizado
unicamente da responsabilidade do pesquisador, resultando num conjunto de diversas
influéncias. No entanto, € preciso reconhecer que o processo de implementacao de uma
pesquisa colaborativa ¢ trabalhoso e incorpora varias etapas (formagao, oficinas, troca de
experiéncias e avaliacdo do que foi proposto) para sua concretizacao.

Em meio a essas argumentagdes acerca das potencialidades da pesquisa colaborativa e
o papel do docente, vale considerar as idéias de Rausch e Schlindwein (2001), que advertem:

Para que os professores ressignifiquem a sua pratica é preciso que a teorizem. E
este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente com treinamentos,
palestras, semindrios, aulas expositivas, mas muito mais, quando ha uma relago
dindmica com a pratica deste professor a partir de uma reflexdo coletiva, auto-
reflexdo, pensamento critico e criativo, via educagdo continuada. E preciso
desencadear estratégias de formagao processuais, coletivas, dindmicas e continuas.
Refletir com os demais professores ¢ compartilhar erros e acertos, negociar
significados e confrontar pontos de vista surge como algo estimulador para uma
pratica pedagdgica comprometida. (RAUSCH; SCHLINDWEIN, 2001, p. 121)

E também por meio da interag@o e da colaborag@o que se torna possivel a superagao de um
modelo de ensino da geografia tdo influenciado pelas praticas tradicionais de aprendizagem na

Ciéncia Geografica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV- (1): Janeiro/Dezembro - 2020 75



Genylton Odilon Régo da Rocha - Eliézer Andrade de Abreu

escola. E possivel superar a sensagdo de isolamento vivenciada durante as aulas da disciplina,
pois os pesquisadores e professores podem manter uma interacdo constante sobre novas
formas de ensinar e aprender. Por meio da comunicac¢do entre os pesquisador e professor,
todos os sujeitos passam a vivenciar um sentimento de pertencimento e ndo de exclusao.

Para que seja realmente um processo participativo, ¢ preciso participagdo
nas responsabilidades de elaborag@o, execugdo e avaliagdo, ¢ ndo apenas na
execugdo. Este procedimento —a participagdo no processo global de planejamento
repercutira na vida da escola, modificando rela¢des e influenciando positivamente
o processo de tomada de decisdes. (DALMAS, 1994, p. 21)

Nesse sentido, cabe ao professor, além de assumir um posicionamento de
colabora¢do na pesquisa, preocupar-se em executar e avaliar as agdes implementadas no
ensino de geografia. Essa postura, conduz a disciplina a uma nova dimensao, colocando-a
em movimento, fazendo emergir um territorio educativo aberto capaz de responder as
transformagoes pelas quais a geografia produz em seu contexto social e cultural.

Tais alternativas quando postas em pratica, contribuem para uma investigacao mais
qualitativa, visando maior autonomia dos professores de geografia, ao desenvolverem
acdes emancipatorias que trazem para o seu cotidiano, o uso das regras estabelecidas a
seu favor, reordenando-as de acordo com as possibilidades presentes em cada momento e
negando as normas estruturais pré-existentes.

“O dialogo cria base para colaboracdo”. A citagdo de Paulo Freire, apesar de
simples e curta, sintetiza de forma bastante profunda, como o didlogo representa uma
das melhores solugdes para a resolucao dos problemas no campo do ensino de geografia.
Segundo Freire (1999) a ideia de conhecimento transmissivo deve ser rejeitada diante da
concepgdo que o sujeito contribui para a formacao do seu proprio saber. Nesse sentido
entendemos que o ensino de geografia ndo ¢ transmitido, mas sim vivenciado. Ensinar
geografia ndo € transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua construgo
de maneira critica e reflexiva.

Numa pesquisa colaborativa o didlogo ¢ o pilar de negociacdo. O professor deixa de
ser um sujeito da pesquisa e passa a condi¢do de co-produtor da pesquisa. Nesse sentido o
ensino de geografia nessa abordagem de pesquisa € fortemente influenciado pelo processo
de intervencao e suas fases de interacgao e reflexdo, através do didlogo como base.

A RESSIGNIFICACAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DE UMA
PESQUISA COLABORATIVA

O ensino de geografia em uma pesquisa colaborativa pode ser ressignificado a partir da
expertise que a instituicdo proponente (Universidade) oferece a instituicdo parceira (Escola
Publica). Esse contexto de investigagdo pode oportunizar aos professores de geografia, diferentes
processos formativos ¢ de empoderamento para se diminuir as barreiras que muitas vezes
impendem esses profissionais de atuarem de maneira diferente em sua pratica de sala de aula. A
pesquisa colaborativa pode oferecer a diretividade que muitas vezes ndo ¢ alcangada por esses
sujeitos, em razdo do distanciamento com o conhecimento que ¢ produzido na academia.
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A inovagdo no ensino de geografia ¢ uma questdo de tempo, mas precisa de um
direcionamento, uma simples diretriz ou base em que se apoiem as mudangas
provocadas pela inser¢do das tecnologias. Em outras palavras, a geografia
passa por um momento que demanda a identificagdo de seus principais desafios.
(STURMER, 2011, p. 7)

Uma das maiores dificuldades postas ao ensino de geografia nos ultimos anos ¢ a
implementagdo de novas abordagens de ensino que consigam romper com os modelos
tradicionais de educagdo. O uso de recursos didaticos diferenciados, o emprego das
tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) e a promogdo de novas metodologias
sdo algumas das dificuldades enfrentadas por docentes que concluiram sua formagao
académica e agora estdo atuando na educagao basica.

Mesmo com os avangos alcangados pela geografia nos Gltimos anos, tornar esses
elementos constituintes da pratica educativa ainda ¢ um desafio para grande parte da
comunidade escolar.

Um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam estd na necessidade
de saber lidar pedagogicamente com alunos e situagdes extremas: dos alunos que ja
possuem conhecimentos avangados e acesso pleno as tltimas inovagoes tecnologicas
aos que se encontram em plena exclusdo tecnoldgica; das instituigdes de ensino
equipadas com mais modernas tecnologias digitais aos espacos educacionais
precarios € com recursos minimos para o exercicio da fungdo docente. O desafio
maior, no entanto, ainda se encontra na propria formagao profissional para enfrentar
esses e tantos outros problemas. (KENSKI, 2009, p. 103)

Para a autora, grande parte dos professores de geografia no brasil tem dificuldade
de usar recursos tecnoldgicos, pois os proprios cursos de formagao ndo tém dado énfase
as novas mudancas tecnologicas vigentes em nossa sociedade.

Formam-se professores sem um conhecimento mais aprofundado sobre a
utilizagdo e manipulagdo de tecnologias educacionais ¢ sentem-se inseguros para
utilizd-las em suas aulas. Inseguros para manipular estes recursos quando a escola
os tem; inseguros para saber se terdo tempo disponivel para “dar a matéria”,
se “gastarem” o tempo disponivel com o video, o filme, o slide...; inseguros,
para saber se aquele recurso € indicado para aquela série, aquele tipo de aluno,
aquele tipo de assunto... e, na divida, vamos ao texto, a lousa, a explanagdo
oral — tdo mais facil de serem executados, tdo mais distantes e dificeis de serem
compreendidos pelos jovens alunos. (KENSKI, 1996, p. 136)

Nesse contexto, a pesquisa colaborativa poderia promover a chamada formagdo em
contexto, que oferece maior articulagdo entre as situagdes de trabalho e as praticas formativas.

Numa perspectiva de formagao em contexto, ao contrario da formagao inspirada
pelo modelo escolar, as praticas formativas articulam-se com as situagoes de
trabalho e os cotidianos profissionais, organizacionais e comunitarios das
escolas. A criacdo de ambientes formativos com carater permanente ¢ 0 seu
horizonte, tendo em vista o desenvolvimento humano de todos quantos neles
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participam. Nesse sentido, uma perspectiva de formagéo em contexto reclama
de todos um papel ativo de construtores de saber e ndo de meros consumidores
passivos de programas de formagdo e “créditos” correspondentes. Assim os
professores sdo considerados sujeitos e ndo objetos da formagdo. E, finalmente,
se considerarmos que os processos de formagao de professores tém implicagdes
na vida das criangas, eles contém uma dimenséo ética que os profissionais que
neles participam ndo podem declinar. (FERREIRA, 2000, p. 75)

Sendo assim, ¢ extremamente relevante pensar que esses processos ndo podem
separar a formagdo e a agao, considerando as situacdes de trabalho dos professores de
geografia e possibilitando a reflexdo de sua pratica. Dessa forma, potencializar o uso
das TIC e dos recursos didaticos nas aulas de geografia seria ¢ parte constituinte das
atribuicdes do pesquisador na pesquisa colaborativa.

Uma proposta para o uso das TIC ¢ fomentar o ensino hibrido de geografia, envolvendo
os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) e as metodologias de sala invertida. Nesse
sentido a pesquisa colaborativa oferece o know-how e a diretividade para que professores
possam realizar atividades, mediadas pelo uso de smartphones, hoje tao presentes nas salas
de aulas, a partir aplicativos colaborativos®. A relagdo e a interagdo entre professores ¢
alunos se manifesta através de chats, féruns, na producao de hipertextos, nas postagens de
imagens e videos, bem como na orientagdo de atividades avaliativas.

As transformagdes sociais, econdmicas e tecnologicas impdem novas formas
de ensinar ¢ aprender. Dentre os diversos usos destas novas tecnologias, os
meios de comunicagdo, mais especificamente as Tecnologias de Informacao
¢ Comunicagdo (doravante TIC) vém sendo crescentemente incorporadas
ao processo de ensino aprendizagem como ferramentas de mediagao entre o
individuo e o conhecimento. (MACHADO, 2010, p. 120)

Outra proposicao para estes processos de formacgao em contexto seria o de apresentar aos
professores de geografia o uso de novas metodologias de ensino a exemplo da aprendizagem
baseada em projetos (ABP). A proposta consiste em desenvolver tarefas e desafios para
envolver os alunos na resolugdo de um problema ou na construgao de um projeto.

Os adolescentes apresentam, como forma de defesa e de resisténcia, um certo
grau de ironia, e, até, de agressividade. O desinteresse dos alunos deve ser
combatido com temas atuais, e pode-se procurar identificar as caracteristicas do
grupo para envolvé-lo. Aqui passa a valer a aprendizagem por projetos que, na
geografia, pode fazer com que os alunos se sintam importantes e participantes
na resolu¢do de um determinado problema, como, por exemplo, transporte
local ou a falta de emprego. (CASTROGIOVANI, 2007, p. 45)

A orientagdo do autor sugere a escolha de temas que se relacionem com a realidade social
dos alunos através de projetos que se relacionem com uma nova dindmica na sala de aula. A
fuga dos roteiros previstos nos livros didaticos e dos conteudos estabelecidos nos programas
de ensino, pode oportunizar ao aluno maior autonomia em sua trajetoria de aprendizagem.
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O processo de ensino aprendizagem supde um determinado conteudo e
certos métodos. Porém, acima de tudo ¢ fundamental que se considere que
aprendizagem é um processo do aluno, e as agdes que se sucedem devem
necessariamente ser dirigidas a construgdo do conhecimento por esse sujeito
ativo. (CALLALI, 2000, p. 93)

Assim como no uso das TIC, a aprendizagem baseada em projetos prevé nova
abordagem de ensino, dando maior protagonismo ao estudante e uma nova postura do
professor. Tal compreensao muitas vezes sé € possivel quando o pesquisador negocia com
os professores uma nova forma de olhar o papel do estudante na sala de aula. Uma dessas
alternativas ¢ a chamada metodologia ativa.

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizagdo da
aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da acdo
intelectual do professor e a representagdo do livro didatico como fontes
exclusivas do saber na sala de aula (PEREIRA, 2012, p. 6)

A formagdo em contexto dos professores de geografia se integra a novas
possibilidades em uma pesquisa colaborativa a medida que oferece novas opcoes de agao
e reflexdo da pratica docente.

Esse conjunto de metodologias, recursos e tecnologias € recorrente nas discussdes de
artigos, dissertagdes e teses produzidos pelas Universidades, nos mais variados campos de
pesquisas em educagdo. No entanto, para professores da educagdo basica, a oportunidade
de conhecer e explorar o uso dessas novas ferramentas ¢ pouco contemplada na produgao
de pesquisas académicas.

Essa ¢ a uma das maiores contribuigdes da pesquisa colaborativa, uma vez que
propicia ndo somente maior aproximacao entre a universidade e a escola, mas também
estabelece um importante instrumento de ruptura de praticas educacionais tradicionais e
excludentes.

Tais representacdes sobre a pesquisa colaborativa no ensino de geografia se mostram
como um recurso potencial para a construcao e efetivacao novas praticas de ensino e
investigagdo, mediadas pelo trabalho em grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa colaborativa deve ser compreendida como uma possivel alternativa
metodolégica de superagdo aos limites impostos por outros modelos investigativos e na
constru¢ao da identidade continua do docente atuante na sala de aula da escola basica, exaltando
um carater autbnomo e emancipatdrio, uma vez que pesquisar colaborativamente implica
produzir conhecimentos da pratica educativa por meio da participagao ativa do professor.

Cabe dizer que, em um contexto de pesquisa qualitativa, a pesquisa colaborativa
enquanto uma abordagem tdo vantajosa, dificilmente ¢ encontrada em investigagdes
sobre o0 ensino de geografia. E esse trabalho ndo-hierarquizado e com um nivel maior de
interagdo entre os envolvidos que nos ajuda a compreender que as dindmicas de producgdo
do conhecimento no ambiente escolar podem ser diferentes qualitativamente dos modelos
e acoes ja estabelecidas pelas pesquisas feitas pelas universidades, promovendo uma
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pratica curricular alternativa ao ensino de geografia e que reoriente a a¢ao dos professores
a partir da dimensao intervencionista.

O uso de recursos didaticos diferenciados, o emprego das TIC e a promocgao de
novas metodologias ¢ uma alternativa possivel a educacdo bésica, porém requerem uma
diretividade que muitas vezes ndo é conquistada sem a intervengao e orientagao académica.

Com base no exposto, acreditamos que a implementacao da pesquisa colaborativa
na investigag@o sobre o ensino de geografia pode contribuir significativamente tanto para
o trabalho docente, quanto para a ciéncia geografica, a medida que propde romper com
o distanciamento entre o professor e pesquisador, muitas vezes, tao criticado em outras
tipos de pesquisa académica.

A concepcao subjacente a esse tipo de pesquisa, poderia sem duvida estar mais presente
em investigagdes no campo da geografia nos ultimos anos. No entanto, o futuro pode reservar
novas descobertas no campo das pesquisas de intervenc¢ao, bem como estabelecer uma nova
escala qualitativa quando apreendemos as potencialidades da pesquisa colaborativa.

Diante dessas reflexdes, notamos que a investigagao académica também pode adquirir novo
sentido. Seja pela potencialidade de transformagao na atuac@o de professores e pesquisadores
envolvidos no processo colaborativo de formagdo continuada, como pela reflexdo teorica e
quebra de paradigmas que contribuem para a profissionalizagao dos educadores.

O ensino de geografia tem sido amplamente criticado nas produ¢des académicas a
respeito dos desafios postos a esse campo de estudo. Talvez seja 0 momento de refletir
juntamente com as criticas, para que novas perspectivas de formagao continuada, em
contexto, se apresentem para professores de geografia que had muito tempo sentem o
deslocamento geografico entre escola e universidade.

NOTAS

3 O termo professores praticos, segundo Desgagné (1997) esta voltado especialmente para os
profissionais de docéncia e que se interessam pelo aprimoramento de sua pratica de ensino.

4 Um dos mais recentes na area de educacao € o Google for Education, que se configura como
um servigo que oferece diversas ferramentas colaborativas em repositorios de armazenamento
e compartilhamentos de informagdes (textos, imagens, videos, links e atividades).
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POR UM ENSINO DE GEOGRAFIA QUESTIONADOR
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FOR A QUESTIONING AND REFLECTIVE GEOGRAPHY TEACHING
USING PHOTOGRAPHS OF THE DIDACTIC BOOK
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RESUMO: O artigo busca entender como as fotografias do livro didatico de Geografia
podem auxiliar num ensino de Geografia baseado no questionamento e na capacidade
reflexiva do aluno. Este trabalho utiliza como base a pesquisa da tese de doutorado
(POSGEA — UFRGS, 2018); onde foram analisadas as fotografias do espago urbano
brasileiro que compdem os livros didaticos de Geografia (LDG’s) dos tltimos setenta e oito
anos. Além das fotografias conhecidas das areas centrais das grandes capitais brasileiras,
procuramos analisar também aquelas de espacgos esquecidos pelo poder publico e pela
midia, mas que muitos LDG’s ndo pretendem esconder dos alunos. Na verdade, estas
fotografias podem servir de combustivel para a reflexdo critica e a compreensdo das
desigualdades e contradigdes presentes na nossa sociedade atual.

Palavras-chave: Fotografia. Livro Didatico. Comunidades. Ensino de Geografia.

ABSTRACT: The article seek to understand how the photographs of the Geography didactic
book can help in a Geography teaching based on the student’s questioning and reflective ability.
This work uses as base the research of the doctoral thesis (POSGEA - UFRGS, 2018); where
we analyzed the photographs of the brazilian urban space that make up the Geography didactic
books of the last seventy-eight years. In addition to the well-known photographs of the central
areas of the major brazilian capitals, we also sought to analyze those of spaces forgotten by
the public power and the media, but which many Geography didactic books do not intend
to hide from students. Indeed, these photographs can serve as fuel for critical reflection and
understanding of the inequalities and contradictions present in our current society.

Keywords: Photography. Didactic Book. Communities. Geography Teaching.
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INTRODUCAO

Entre o bombardeio de informagdes que recebemos diariamente, as mensagens baseadas
em elementos visuais como as fotografias sdo as mais numerosas. Elas entram em nossos lares,
no trabalho e até nos nossos momentos de lazer, por meio da internet, do jornal, da revista, da
televisdo e dos outdoors espalhados pela cidade. O ambiente da escola (e da universidade) ndo
estdo imunes a este bombardeio constante, portanto devem buscar repensar suas praticas cotidianas
e encontrar maneiras criativas e didaticas de utilizar estas fotografias em beneficio do aprendizado.
A sociedade atual ¢ regida por dindmicas sociais no espago urbano - ja que atualmente grande parte
da populagdo se concentra nas cidades, local onde estabelecemos nossas relagdes sociais, como
de amizade, familiar, cultural etc. - € também por processos de aprendizagem, sobretudo, aqueles
mediados pelas fotografias presentes nos Livros Didaticos (LD’s).

Devemos entender que fotografia ndo substitui textos ou outras fontes de informagao
do LDG, mas ela complementa ou ¢ complementada por estas fontes, na busca da verdade
que pretende se estabelecer. Por esta razao a leitura do espago através da fotografia deve
ser feita numa perspectiva problematizadora onde prevalecam questionamentos sob
diferentes pontos de vista, de modo a facilitar as multiplas interpretacdes dos alunos.

O documento fotogréfico pode ser definido como uma fonte historica ndo verbal, que
demanda uma linguagem propria, com mensagens imagéticas, e de carater polissémico.
Acreditamos que a fotografia ndo tem um carater meramente ilustrativo, visto que ela ¢
reveladora de conteudos e detalhes, que muitas vezes o texto ndo consegue mostrar.

Na defini¢ao de Kossoy (2001), a fotografia ¢ um documento visual cujo conteudo
¢ a um so tempo revelador de informagdes e detonador de emocgdes. Seus contetdos
despertam sentimentos profundos de afeto, 6dio ou nostalgia para uns, ou exclusivamente
meios de conhecimento e informacao para outros, que observam livres de paixdes, estejam
eles proximos ou afastados do lugar e da época em que as imagens tiveram origem.

Os registros fotograficos eleitos a compor os processos geograficos, ¢ o que
poderiamos chamar de fotogeografia (unido entre a fotografia e a Geografia). E que
permitem que o olhar do fotégrafo (e do leitor da fotografia), vislumbre as transformagdes
(ambientais, sociais, historicas), que ocorrem no espago geografico, e que diante do seu
papel de suscitar diversas leituras, permitam a constru¢do de uma narrativa precisa dos
fendmenos, paisagens e espagos registrados.

Para Silva e Moura (2004, p. 180-181):

A imagem ¢é entendida de varias maneiras, possui fun¢des representativas,
informativas, simbdlicas, documentais, expressivas, pedagogicas, entre
outras. Estas fungdes podem ser captadas nas mais diversas paisagens, pois a
fotografia é um instrumento que a maioria dos fotografos profissionais utilizam
para captar fragmentos da paisagem. As func¢des das imagens decorrem dos
objetivos que se quer alcangar. Sendo assim, uma mesma imagem pode possuir
diferentes funcdes atendendo a interesses distintos.

A fotografia ¢ uma representagdo que possibilita registrar, ver e interpretar o
mundo. E um instrumento de conhecimento e de historia ao fornecer informagdes sobre
objetos, lugares e pessoas, em formas visuais tao diversas, e preserva-los no tempo pela
sua representagdo. As imagens com valor documentario, na explicagdo de Kossoy (2001),
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representam um meio de reconhecimento da cena passada, portanto, uma possibilidade
de resgate da memoria visual do homem e do seu entorno socio-historico. Diante dessas
consideragdes, podemos afirmar o perfil transdisciplinar do documento fotografico.

Buscaremos neste artigo identificar os significados das imagens fotograficas dos LDG’s e
o papel didatico/pedagogico destas fotografias para o ensino de Geografia. Para isso, € necessario
compreender que “educacdo ¢ mediagdo e que por ela a humanidade se desenvolve cultural e
historicamente. Significa que uma geragao herda o modo de vida com os seus respectivos meios
e na relagdo de producdo e de acordo com sua época” (FREISLEBEN; FRANCISCHETT;
PREZENTE, 2010, p. 06), e modifica o espago conforme suas necessidades e perspectivas.

A produgdo do conhecimento, para Siman (2004), ndo ocorre diretamente entre
sujeito e objeto, passa pela acdo mediadora de professores, linguagens, signos, entre
outros. A fotografia, por ser uma linguagem (imagética), atua como mediadora para a
percepgao e para o processo de constru¢do do conhecimento deste mundo.

Quando se apresenta uma imagem ao aluno (fotografia, pintura, gravura etc.), ele
pode associar a imagem que estd vendo as informagdes que ja possui, levando em conta
seu conhecimento prévio. Quando se trabalha com a andlise de uma imagem, alguns
procedimentos sdo necessarios no processo de ensino e aprendizagem, para que nao se
perca a intencionalidade: usar imagens sempre como forma de aprendizado e conhecimento.

Freisleben e Kaercher (2016), nos alertam sobre sua utilizagao:

Qualquer imagem precisa ser bem utilizada e bem explorada e, quando necessario,
articulada a um texto, passivel de ser interpretada, pois, representa uma determinada
época. Dessa forma, se constituira em uma auténtica fonte de informagfo, de
pesquisa e de conhecimento, a partir da qual o aluno pode perceber diferencas e
semelhangas entre épocas, culturas e lugares distintos (p. 120).

Nossa percepcao do mundo, nosso modo de pensar e agir, estdo cada vez mais moldados e
educados pelo visual. Desde cedo, nosso olhar ¢ educado a decodificar as informagdes imagéticas
que chegam por varios tipos de midia. E as informagdes presentes nas imagens fotograficas
favorecem a compreensao dos sujeitos, o que ¢ uma grande vantagem desse método.

Como a sociedade atual prioriza a imagem como um dos principais elementos de
comunicagao, se nao soubermos ler seus significados, ndo conseguiremos identificar sua
unidade e sua logica. Entdo “o analfabeto do futuro nao serd quem nao sabe escrever, ¢
sim quem nao sabe fotografar. Mas um fotografo que ndo sabe ler suas proprias imagens
nao ¢ pior que um analfabeto?” (BENJAMIN, 1994, p. 35).

A importancia cultural e universal que a fotografia representa no mundo atual, nos
mostra a urgéncia de um ensino voltado ao alfabetismo visual. Conforme Freisleben
(2018, p. 53), “na escola onde a hegemonia ¢ do texto (escrito e falado), a fotografia ¢
vista como um recurso menor. Mas na sociedade contemporanea construida em redes
sociais e baseada no uso de tecnologias e imagens, a fotografia se tornou estratégica”.

AS FOTOGRAFIAS DE ESPACOS URBANOS ESQUECIDOS

Analisar o espaco urbano através de uma imagem (como a fotografia) consiste em
observar, descrever, refletir e interpretar suas diferentes expressoes e as suas contradigdes,
atribuindo significados aos diversos elementos que a compdem. Tonini (2003), nos
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alerta que as imagens e os discursos difundidos, tratam de diferentes posigdes sobre as
dimensoes fisicas, sociais, econdmicas e culturais.

A disseminagdo dessas infografias atua no imaginario dos alunos favorecendo
determinados interesses e espacialidades geograficas (em detrimento de
outras), produzindo significados especificos e estereotipados, legitimando uma
ordem estatica sem referéncia as mudangas, alteragdo de fungdes, ignorando a
instabilidade historica e as contradi¢des sociais (p. 16).

Mas como as imagens do espago urbano sdo construidas pelos alunos? Sao
construidas pela suas praticas socio-espaciais cotidianas, que produzem seu modo de
vida, seus desejos e valores. Pela busca ao direito a cidade, a um lugar em que eles se
identifiquem. “Os alunos inseridos em seus contextos socioculturais, com suas interagoes,
criam e produzem suas proprias culturas. Assim no seu cotidiano, estabelecem formas
proprias de ler e explicar o espago, sendo sujeitos geograficos” (THEVES, 2018, p. 70).

As imagens que cada um cria da cidade sofrem a influéncia de varios agentes do
espago, como a midia, os gestores, os planejadores, os agentes imobiliarios, € a propria
populagdo que se utiliza desse espaco. Os alunos como sujeitos integrantes na construgao
de praticas espaciais da cidade, também possuem uma relagdo com os espagos de seu
convivio cotidiano e € na escola; principalmente nas aulas de Geografia; que ele vai
compreendendo melhor esta relagao (subjetiva/sentimental) com sua cidade.

A fotografia como uma das linguagens visuais mais presentes na nossa sociedade,
impacta diretamente a emotividade do aluno, isso significa que os signos visuais, antes de
adquirirem um significado racional, penetram na mente de uma forma muito mais direta.
O aprendizado de conceitos, a critica e a reflexdo sobre o significado de uma imagem,
ndo se realizam exclusivamente através de meios racionais ou logicos. E um processo que
além de subjetivo, estd em permanente constru¢ao/reconstrucao.

Através da forma da sociedade se organizar em determinados territorios, de
influenciar determinados espacos, de usufruir de lugares especificos, de deslocar e viver
na cidade vao formando sua imagem da cidade e construindo a partir dai sua pratica
espacial, conforme Santos (2007). As imagens da cidade sdo construidos pelas ideologias
dominantes (Estado, publicidade), pela internet, pela TV e pelas fotografias (impressas
e digitais) nos diversos materiais que utilizamos no nosso cotidiano, inclusive os LD’s.

Na nossa pesquisa com LDG’s do ano 1937 até o ano de 2015, percebemos que
fotografias de espagos precarios de infraestrutura e negligenciados pelo pode publico; como
a periferia das capitais e as comunidades (também conhecidas como favelas); aparecem
com mais freqiiéncia no final da década de 1970 - sob forte influéncia da Geografia Critica,
com o professor Milton Santos como o principal expoente, que em 1978 langou a obra: Por
Uma Geografia Nova: da critica da geografia a uma geografia critica - e na década de 1980
com a Geografia Ativa nos LDG’s da professora Zoraide Beltrame.

As comunidades no Brasil, sdo conseqiiéncia do retorno dos soldados combatentes
nas guerras do Paraguai (1870) e dos Canudos (1897), que ocuparam as encostas dos
morros proximos a regido do centro (principalmente no Rio de Janeiro). Mas conforme
Costa (1865), antes disso, uma parte de nossa populacao pobre, que foi expulsa do centro da
parte antiga da cidade, onde as casas eram mais caras, vao habitar os arredores dos morros
no coracdo da cidade, formando assim o embrido das futuras comunidades. Um espago
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que traz desde os seus primordios muitos estigmas como: a pobreza, o adensamento, a
ilegalidade, a insalubridade, a violéncia, a desordem, a autoconstrugao, a falta de servicos
e infra-estrutura urbana, ha certamente uma estreita relagdo entre os primeiros casebres
esparsos e as enormes comunidades que logo se tornariam parte da paisagem fluminense.

Paraentendermos a formagao dascomunidadesdo Riode Janeiro e de outras cidadesbrasileiras
€necessario, segundo Vaz (1994), considerar que no cenario urbano muitas transformagdes ocorrem
lentamente; quando sdo percebidas, revelam processos que materializaram tendéncias ha muito
latentes. Para analisa-las € preciso buscar conexdes entre os fendmenos no tempo € no espaco.
As comunidades so se tornaram um fenomeno reconhecido oficialmente na década de 1940; sua
histdria, suas origens e sua expansao inicial, ¢ ainda uma lacuna na histoéria do Brasil.

As comunidades do Rio de Janeiro teriam surgido, segundo Almeida (2016), como
consequéncia da aceleracao do processo de urbanizagao e estariam historicamente associadas
ao combate aos corticos no centro do Rio de Janeiro (sem ter para onde ir, os moradores
dos corticos construiram suas moradias improvisadas nos morros). A populacao removida
das habitagdes coletivas e os fluxos de populagdes imigrantes, somado a reduzida oferta de
empregos e de habitagdes baratas, teriam levado a ocupacdo dos morros da cidade.

ParaFreisleben (2018), 0 motivo para que as fotografias das comunidades nao aparecerem
ao grande publico antes de 1940, ndo era porque elas ndo existiam, mas simplesmente por ser
um fendmeno social que ndo mereceu atengdo do poder publico, nem da imprensa daquela
época. Somente no final dos anos 1970 e inicio do anos de 1980 que alguns pesquisadores se
preocuparam em estudar com mais profundidade este problema urbano. Consequentemente
estes locais antes de 1980 eram pouco pesquisados e pouco fotografados, e nem os meios de
comunicagdo, nem o governo € a sociedade, discutiam o problema com a devida atengao.

Assim, percebemos uma relagdo direta entre o aparecimento das comunidades no
processo de modernizagdo do espago urbano de algumas capitais e a exclusdo socio-
espacial de uma consideravel parcela da populacdo menos favorecida. E este fendmeno,
apesar de algumas diferencas de escala, se repete em outras cidades brasileiras.

Autores de LDG’s que se identificavam com a Geografia Critica, empenharam-se
em produzir LDG’s - nas décadas de 1980 e 1990 - com novas tematicas voltada a ruptura
com o carater descritivo/informativo do conteudo escolar. O resultado foi LDG’s com
mais informacdes e qualidade de andlise, em relacdo ao livros anteriores, com textos e
fotografias que traziam temas mais voltados a reflexdo e a problematizagado e que levassem
em conta as multiplas dimensdes da realidade urbana brasileira, problematizando as
desigualdades e as contradi¢gdes socioespaciais.

Para Freisleben (2018), precisamos refletir sobre a situacdo das comunidades no
Brasil, e encarar o desafio do planejamento e gestao das cidades que leve em consideracdo
ndo so o direito @ moradia digna e de qualidade como um direito humano, mas também
o direito a vida que tem sido constantemente ameacado e discutir as condi¢des de vida
nestes espacos esquecidos, seja para uma reflexdo académica, seja para pensar a atuacao
sociopolitica em contextos de cidadania escassa.

As comunidades nao eram mostradas nos LDG’s antes dos anos 1980, porque:

A preferéncia era por fotografias de um Brasil em constru¢do, moderno sem
problemas sociais ou ambientais. Interessava mostrar a imponéncia dos prédios
e viadutos de Sdo Paulo, a modernidade de Brasilia, as belas paisagens do Rio
de Janeiro, Salvador, entre outras capitais (FREISLEBEN, 2018, p. 121).
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Apos a década de 1980 os LDG’s comegam a mostrar - além das fotografias das belas
paisagens brasileiras - os problemas, os contrastes e contradi¢des presentes no espago urbano.
Assim, selecionamos algumas fotografias que mostram comunidades de cidades brasileiras,
como esta na beira de um corrego na cidade de Sao Paulo, do livro de Igor Moreira de 1981.

Foto: Antonio Santos

Fonte: O Espago Geogrdfico, 2° grau, 1981.
Fotografia 1. Moradias precarias na beira de um cérrego em— Sao Paulo (1978)

A Fotografia 2, do livro de Sonia Castellar e Ernesta Zamboni, mostra um problema
recorrente que atinge muitas cidades brasileiras todos os anos, principalmente aquelas
com morros em suas areas urbanas: os deslizamentos de terra.

Foto: Epitacio Pessoa/AE
Fonte: Geografia — Ensino Fundamental, 2001.
Fotografia 2. Comunidade em 4rea de risco - Campos do Jordao

Ciéncia Geogréfica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV- (1): Janeiro/Dezembro - 2020 8§87



Alcimar Paulo Freisleben - Nestor André Kaercher

E esta Fotografia 3, de uma area de ocupagdo do MST, retirada do livro de
Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira. Onde as moradias s3o mais precarias que as
das comunidades, pois sao feitas basicamente de uma estrutura simples de madeira com
um teto e paredes revestidas de lonas plésticas, muitas sem janelas e com piso de terra.
Podemos imaginar o calor e a insalubridade no interior destas barracas?

Foto: Marcio Fernandes/AE
Fonte: Geografia e Cidadania — Ensino Fundamental, 2009.
Fotografia 3. Acampamento de trabalhadores sem terra em Itapecerica da Serra

Na nossa pesquisa percebemos que com o passar do tempo as fotografias que retratam
as comunidades, comegaram a mostrar ndo somente estas em primeiro plano, mas também
a cidade moderna e rica ao fundo, ou vice-versa, (em alguns casos, quando se retratava a
cidade em primeiro plano, aparecia uma comunidade atrds). Ambos os angulos denunciam o
contraste entre estes dois espacos, que teimam em ser um s6. E este contraste entre o mundo
da pobreza e o da riqueza, vai crescentemente fazer parte das fotografias que compdem os
LDG’s, como a Fotografia 4, retirada do livro de José¢ W. Vesentini de 1991.

Foto: Autor desconhecido

Fonte: Brasil: sociedade e espago, 1991
Fotografia 4. Comunidade do Paraisopolis — Sdo Paulo
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A Fotografia 5, (do livro de Demétrio Magnoli e Regina Araujo) também mostra
o contraste dos edificios imponentes do Bairro Morumbi e as moradias precarias da
comunidade de Paraisopolis em Sao Paulo.

Foto: Delfim Martins/A nova Pulsar
Fonte: Geografia, 1992
Fotografia 5. Comunidade de Paraisopolis. e Bairro do Morumbi — Séo Paulo

Segundo dados da Prefeitura de Sao Paulo em 2016 foram catalogadas 1.698
comunidades com habitagdes precarias (mais de 20 novas surgem a cada ano). A atual
crise econdmica ¢ apontada como principal causa para o crescimento das moradias
irregulares na capital. Mas o fenomeno ja vem sendo registrado ha muito tempo.

O ultimo Censo do IBGE (2010), ja havia registrado um aumento de 55% nesse tipo
de moradia em relagdo a verificag@o anterior, feita no ano 2000. Ja a populagdo que vivia
nestas condi¢des teve um aumento de 40% nos mesmos 10 anos. Parece ser uma tarefa
impossivel frear este crescimento (pelo menos no curto prazo).

O problema habitacional ¢ um fendmeno que merece atengdo tanto da Geografia
como de outras ciéncias afins, mas principalmente dos governos, em todas as esferas
(municipal, estadual e federal). Embora parte significativa do déficit habitacional - de 5,8
milhdes de residéncias, (IBGE, 2010) - esteja concentrada em comunidades, entendemos
que somente com a conjugacao de diferentes programas e agdes, sera possivel avangar na
garantia de acesso a moradias dignas em todo o pais.

Outro aspecto que notamos, dentro da tematica relacionada as comunidades ¢ a
maior presenc¢a da figura humana em situagdes de pobreza, nas fotografias dos LDG’s dos
anos 1980 em diante. Como nas Fotografias 6 e 7, dos LDG’s de Guiomar de Azevedo e
Ana Maria Mendes e de Melhem Adas.
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Foto: Juca Martins/Pulsar Imagens
Fonte: Geografia, 1° grau, 1996.
Fotografia 6. Criangas na comunidade de Helidpolis — Sdo Paulo

Foto: Juca Martins/Pulsar Imagens

Fonte: Geografia: a América, 1° grau 1984.
Fotografia 7. Criangas na comunidade — Sao Paulo

Mas estas Fotografias sempre tendem para enquadramentos com cendrios deprimentes:
esgotos a céu aberto, moradias precarias, criancas aparentemente sem escola e adultos
sem trabalho. Este padrao de fotografias engessa outras formas de enxergarmos a vida nas
comunidades. Estas fotografias nos impedem de ver outras realidades, além daquela retratada.
Portanto “a Geografia que funcione somente fortalecendo e repetindo estas imagens, nos faz
reprodutores de discursos e posicionamentos que podem vir a imobilizar nossas possibilidades
para com o espago geografico” (FIRMINO; MARTINS, 2017, p. 106).
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Foi a partir dos anos 1990, que as imagens retratando as pessoas junto aos espacos
urbanos esquecidos, se tornaram mais comuns nos LDG’s. Como esta 8, (do livro de
Celso Antunes).

Foto: Laureni Fochetto

Fonte: Geografia e participagdo, 1° grau 1986.

Fotografia 8. Moradia improvisada debaixo de um viaduto em So Paulo

A partir do ano 2000 estas imagens se tornaram efetivas nos LDG’s, ja ndo causam
tanto impacto como a trinta anos atras. Os alunos nao estranham mais os acontecimentos
que marcam a nossa sociedade, “[...] ndo se altera nem mesmo o comportamento ao andar
pelas ruas e enxergar um ser humano mergulhado na lixeira procurando o que comer. A
auséncia desse estranhamento revela a auséncia da reflexao e das relacoes tecidas entre os
acontecimentos” (COSTELLA, 2013, p. 63).

Se estas fotografias nos LDG’s da década de 1980, podem ter causado espanto ou
até chocado alguns leitores, hoje as aceitamos como parte da nossa realidade urbana, pois
além de aparecerem em grande quantidade nos LDG’s, as comunidades podem ser vistas
toda noite nos tele-jornais, nas revistas e noticias da internet, ou da janela do 6nibus ou
do nosso carro, quando passamos por estes locais. E papel do professor de Geografia
estimular o aluno ao questionamento, levando o aluno a reflexdo critica sobre as questoes
sociais e espaciais do nosso pais.

Como esta Fotografia 9, do livro de Igor Moreira, que mostra um senhor idoso e
uma crianga, em uma comunidade sem rua pavimentada e nem calgada, na periferia de
[héus na Babhia.
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Foto: Cristina Villares/Angular

Fonte: Geografia Nova: o espago brasileiro — Ensino Fundamental, 2000.
Fotografia 9. Crianga e idoso em uma comunidade de Ilhéus

Por que nunca é mostrado algo positivo das comunidades, como o interior das casas
(muitas bem organizadas e limpas), nem criangas com roupas novas ou de uniforme indo
a escola. Sera que estas cenas ndo existem?

Notamos que além das tematicas sociais e ambientais presentes na maioria das
fotografias dos LDG’s, comecaram a aparecer nos livros mais atuais (ano 2010 em diante),
um maior numero de fotografias de comunidades, demonstrando a importancia, cada vez mais
urgente, de discutirmos no ambiente escolar a questdo das comunidades em nosso pais.

E esta compreensdo sobre as comunidades passa primeiramente por um
entendimento mais profundo dos seus conceitos. Precisamos construir estes conceitos,
dados e argumentos que permitam a devida compreensao destes territorios esquecidos de
acordo com outras referéncias, que ndo as hegemonicas, onde os moradores sdo vistos
como pobres/miseraveis e que fazem pouco para mudarem de situacao.

Trata-se, entdo, em primeiro lugar de desconstruir os pressupostos de auséncia,
caréncia, precariedade, conformismo e inatividade, que norteiam os olhares tradicionais
sobre esses territorios e seus moradores. E preciso criarmos novas estratégias de
pensamentos e agdes nestes tempos dificeis que vivemos no nosso pais.

O conceito deste espago na visdo hegemonica, traz na sua raiz discriminacoes e limitacdes
de toda ordem: localizadas em terrenos elevados ou planos, reunindo centenas, milhares ou
dezenas de milhares de moradores, com diferentes equipamentos, servigos e mobilidrios urbanos,
sendo constituida por casas e/ou apartamentos, com diferentes niveis de violéncia e presencga do
poder publico, além das variadas caracteristicas ambientais, as comunidades constituem-se como
territorios com paisagens razoavelmente diversificadas. Mas essa diversidade ¢é ignorada.

Segundo Silva (2011, p. 50), as comunidades sao espagos com multiplas demandas,
obviamente, como outros territorios da cidade. Todavia, as explicagdes centradas nas
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caréncias, irregularidades, auséncia de equipamentos e servicos urbanos deixam de
lado, em primeiro lugar, as inumeras formas de solidariedade, inovagdo, criatividade
e paisagens; em segundo lugar, revelam a representagdo daqueles territorios plurais
como um fendmeno isolado, na/da cidade, e ndo como parte inerente ao processo de
desenvolvimento histérico das metropoles brasileiras.

Precisamos ver as comunidades como vemos outros espagos, com possibilidade
da existéncia da multiplicidade, da pluralidade, da coexisténcia da heterogeneidade, do
respeito as diferencas, com um olhar centrado também nas suas positividades.

CONCLUSOES

As comunidades sao espacos de produgao cultural inovadora onde valoriza-se a busca de
solugdes criativas, apoiadas na coletividade e na solidariedade, em um mundo social dominado
por uma logica centrada no individualismo e no poder do mercado de regular as relagdes
sociais. Sao inegavelmente parte das nossas cidades. Hoje o que falta aos seus moradores
ndo ¢ mais educagdo, saude, moralidade, o que falta acima de tudo, para estes trabalhadores
urbanos; que buscam sustentar sua familia e quando possivel ascender socialmente de forma
digna; sao mais oportunidades. Paradoxalmente as comunidades sempre estiveram ali bem
visiveis no alto dos morros e na beira dos rios e corregos das cidades, mas quase ndo apareciam
fotografias com esta tematica nos LDG’s da época (FREISLEBEN, 2018, p. 133).

Se faz necessario a reflexao sobre outras questdes importantes: como nds professores
estamos utilizando estas fotografias em sala de aula? Quais outras possibilidades de
utilizacdo criativa teriam as fotografias no espago escolar, nas nossas aulas de Geografia,
além de sua fungao informativa a respeito do espago geografico?

As fotografias nos LD’s seriam as imagens por onde os estudantes relembrariam
dos assuntos e conceitos — locais — estudados anteriormente e exigidos para a aprovagao.
Esta maneira de entrar em contato com as fotografias restringem-nas, fazendo-as ser pouco
mobilizadoras do pensamento dos estudantes no ambiente escolar. E fundamental que
encontramos nas fotografias dos LDG’s, sentidos e significados que nao sejam definitivos e
estaticos, mas mutaveis, questionadores, transformadores, que tragam sensagoes e estimulem
pensamentos, que abram novos horizontes, novas formas de vermos a cidade e seus moradores.

Nas nossas analises das fotografias dos LDG’s buscamos sempre ver estas imagens
com um olhar reflexivo, submetendo estas fotografias a duvida e ao questionamento,
perguntando-nos: que poténcias poderiam emergir dessa desconstru¢do? Poderiamos
encontrar a resposta na aposta de que a fotografia quando desvinculada da fun¢do de
somente ilustrar algo, poderia revelar novos potenciais no ensino de Geografia. Neste
sentido, procuramos arrancar a linguagem fotografica da zona de conforto a que estd
submetida nos LD’s, ao ser vista somente como documento de uma realidade pré-existente
ao ato de fotografar, livre de interpretagao.

Como a sociedade contemporanea estd saturada de imagens visuais, ¢ dificil
imaginar como os LDG’s atuais seriam sem fotografias. O trabalho do professor se
tornaria mais arido e o interesse dos alunos pela disciplina seria muito menor, pois as
fotografias ajudam a despertar a curiosidade tornando as aulas mais significativas para os
alunos, ampliando a leitura do espaco e a compreensao dos temas estudados.

Concluimos que muitas vezes sao veiculadas nos LDG’s certas fotografias do espaco
urbano, na qual alguns grupos sociais ganham mais visibilidade e outros sdo esquecidos,
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tornando-se praticamente invisiveis (como as comunidades). Este regime de visibilidade
pode ser definidor de como o espago urbano deve ser organizado, amplificando aquilo que
deve ser visto, com o objetivo de classificar, hierarquizar e ordenar este espago. Por isso
um dos desafios dos professores de Geografia ¢ ajudar o aluno a ter um olhar mais amplo,
para que ele consiga ver além do imediato, além daquilo que esta visivel.
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GEOGRAFIAS E HISTORIAS NUMA FABULA SOBRE
ANDAR EM CIRCULOS E AINDA ASSIM RESISTIR'

GEOGRAPHIES AND STORIES IN A FABLE ABOUT
WALKING IN CIRCLES AND EVEN SO STILL RESISTING

Nelson Rego?

RESUMO: Na forma de narrativa, o texto alude as situagdes de vida de quatro personagens
femininas representativas de condigdes que podem ser reconhecidas como cotidianas
por estudantes e professores de ensino basico e superior. As situagdes representadas
estdo relacionadas a geografia, seja a geografia do contexto de vida ou o conhecimento
geografico ligado ao ensino. Essas representagdes ensejam a discussao sobre alcances e
limites da a¢@o do professor que se proponha pesquisador de seu proprio contexto frente
ao quadro de desigualdades sociais, assim como sobre aportes tedricos € metodoldgicos
relacionados ao trabalho em educagdo. O texto ¢ perpassado pela abordagem da relacao
entre antropogénese, educacdo, dimensao social e politica das consequéncias implicadas
na precarizagdo do trabalho docente e da educacao publica.

Palavras-chave: Antropogénese. Professor Pesquisador. Educacdo. Geografia. Desigualdade.

ABSTRACT: In the form of a narrative, the text alludes to the life situations of four
female characters representing conditions that can be recognized as everyday life of
students and teachers of primary and higher education. The situations represented are
related to geography, be it contextual geography of life or the geographic knowledge
linked to teaching. These representations give rise to a discussion about the scope and
limits of the actions of the teacher who proposes to be the researcher of his/her own
context facing social inequalities, as well as theoretical and methodological contributions
related to work in education. The text is permeated by the approach of the relationship
between anthropogenesis, education, social and political dimension of the consequences
implied in the precariousness of teaching work and public education.

Keywords: Anthropogenesis. Researcher Teacher. Education. Geography. Inequality.

1 Uma versao inicial deste texto, em varios aspectos diferente da atual, foi apresentada como palestra no Encontro Nacional de Ensino
de Geografia — VI Fala Professor, promovido pela Associagdo dos Geografos Brasileiros, em Uberlandia, 2007. A versdo de agora, em
comparagao a anterior, apresenta diversas atualizagdes e reformulagdes. A intengdo de publicar esta segunda versdo ¢ devida ao fato
de que, em 2019, o cerne do texto mostra-se infelizmente ainda mais atual.
2 Geobgrafo, doutor em Educagio, professor titular no Departamento de Geografia e no Programa de Pos-graduagdo em Geografia da
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A MEMORIA DE ALVARO JOSE DE SOUZA

Lembro-me de apenas um encontro ¢ dilogo com Alvaro José de Souza, foi o
suficiente para me marcar. Isso porque, em nosso trabalho de continuamente nos
construirmos professores, o dialogo ultrapassa as fugidias oportunidades presenciais:
dialogamos lendo e escrevendo, produzindo ideias e praticas, recebendo ideias e praticas,
confrontando ideias e praticas umas as outras, produzindo praxis. Lembro-me de apenas
um encontro com Alvaro, foi o suficiente para me marcar porque suas ideias e praticas ja
me acompanhavam por meio da leitura de seu livro Geografia Linguistica - dominagdo e
liberdade, por saber de sua praxis que impulsionava e continua a impulsionar a mim ¢ a
tantos outros também a praxis.

INTRODUCAO

A educagdo ¢ sempre antropogénese, génese do modo de ser humano. H4 quem
associe antropogénese unicamente a perspectivas misticas e imutaveis. As antropogéneses
aqui referidas sao contextualizadas, histdricas, heterogéneas, em movimento, descontinuas,
condicionadas por classe social, género, etnia e demais circunstancias que, interconectadas,
situam as existéncias, geram e reproduzem modos cambiantes de ser humano. Se, por
exemplo, a educagdo internaliza em milhdes de pessoas das classes populares a ideia de que
foi cada uma delas que fracassou na escola — e ndo a escola que as excluiu -, isso contribui
de maneira decisiva para a génese de determinado modo de ser humano. Pensar sobre os
modos possiveis da antropogénese ¢ desafio colocado no centro da educagao.

A distribuigdo de recursos por politicas publicas demonstra como prioridades sdo
estabelecidas. Se a meta de dedicar um pouco mais dos orgamentos federais, estaduais e
municipais para a educacao ¢ sempre postergada em nome de outras prioridades — como
transferir recursos publicos para a iniciativa privada, incluindo bancos que obtém, em
terras brasileiras, as maiores taxas de lucro do mundo —, isso ¢ revelador do carater da
antropogénese subjacente vinculada a essas prioridades.

As antropogéneses relacionadas a educagdo compdem uma complexidade que
ultrapassa a possibilidade do que um s6 individuo consiga pensar. No entanto, expor
pensamentos e propostas faz parte das retroalimentagdes que constituem essa complexidade
em movimento, plena de potencialidades e também sufocada por bloqueios das melhores
possibilidades. O debate de praticas e de ideias forma como que um processo congressual
descontinuo, que oscila entre o intermitente ¢ a promessa de se consolidar atuante —
congressual porque neste processo efetivam-se andlises avaliativas, propostas de agdes e
busca de pares que se identifiquem com o proposto.

O presente trabalho assemelha-se a uma proposicao apresentada ao debate
congressual. Proposi¢des costumam ser apresentadas de maneira sintética e, na sequéncia,
embasadas por justificativas. As justificativas, por vezes, sdo longas. A proposi¢cdo
apresentada neste trabalho ¢ a de que entre as metas para a escola publica seja buscada
a institui¢do do professor pesquisador, com a substituicdo de significativa porcentagem
das horas trabalhadas em sala de aula por horas remuneradas dedicadas a pesquisa
relacionada a pratica docente, contributiva para o contexto escolar. A justificativa, sinuosa
e fracionada, difusa em relagdo a especificidade da proposi¢do, ¢ a que segue.
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QUANDO COMPORTAMENTOS PARECIDOS SAO COMPLETAMENTE OUTROS

Desigualdade refere-se a tremenda distancia entre as condi¢des oferecidas pelas
ambiéncias que, desde fora, marcam por dentro as mentes e as vidas de Alfa e Beta. Talvez
seja nos Jardins, em Sao Paulo, na Bela Vista, em Porto Alegre, ou em bairro elegante
similar em alguma das principais cidades brasileiras, que se localiza o apartamento de
quatro suites e quinhentos metros quadrados, andar elevado, onde Alfa reside. Ela faz ida
e vinda didrias no micro-6nibus escolar, com TV de duzentos canais a bordo e poltronas
reclindveis e acolchoadas. Poltronas sobre as quais nem sempre Alfa permanece sentada,
pois a animacgdo de discutir e decidir com os colegas questdes vibrantes, tais como se o
passeio de final de ano sera nos Estados Unidos, na Europa ou no Extremo Oriente, incita
ela e os outros a darem pulos pelo corredor € mesmo sobre as poltronas, sem se importar
que os fortes solados de seus ténis, que custam trés vezes mais do que o valor de um
salario-minimo, rasguem o acolchoado dos assentos. Auxilia a que eles tenham pouca
consideragdo pelo estrago que causam o fato de possuirem alguma nog¢ao de que esse
custo ja estd incluido no valor das mensalidades que suas familias pagam a escola.

A decisdo da turma de levar o passeio de final de ano para os Estados Unidos motiva
Alfa a prestar mais aten¢ao nas aulas de inglés, tanto nas da escola quanto naquelas
fora da escola, frequentadas duas vezes por semana num curso especifico para o ensino
de idiomas. Alfa se sente aborrecida com tanta aula — escola, curso de inglés, balé¢ —,
considera que tudo isso € so para satisfazer caprichos de seus pais. Mas a viagem marcada
com a turma deixa as ligdes atrativas, ao menos as de inglés, de uma hora para outra.

Na escola, nas aulas de cada disciplina, Alfa ndo se preocupa em prestar atengao
nas exposigoes tematicas feitas pelos professores com equipamentos multimidia, nem
em permanecer em siléncio. Nem seus colegas se preocupam com isso, pois continuam
conversando mesmo que o professor pega siléncio. Reprovada, Alfa com certeza nao sera,
em consideragdo as elevadas mensalidades que seus pais pagam a dire¢ao da escola, que
determina aos mestres que ndo desagradem os clientes.

Em outro lugar, bem diverso, Beta também conversa sem parar na sala de aula. Os
assuntos a falar e a escutar junto aos colegas sao muitissimos mais interessantes do que
as exposicoes feitas pelos professores ou do que as tarefas que eles mandam fazer, e que
nao serdo feitas. Inuteis ligdes ndo podem competir com o interesse de saber sobre quem
anda ficando com quem, ou onde ¢ possivel comprar, por prego acessivel, uma calga de
cintura baixa que imita bem uma de marca famosa.

As ligdes sdo inuteis porque quem conclui o ensino fundamental ndo parece saber
mais do que o colega que largou a escola pela metade. E ndo apenas por isso. Sao inuteis
as licdes porque, depois do fundamental, vem o ensino médio, que sd parece servir como
passagem para tentar entrar para um curso universitdrio. Mas o tal curso universitario,
se for feito em instituicdo privada, ¢ caro demais, impossivel de pagar. E se ndo for tdo
caro, ninguém acredita que seja bom. Os formandos desses cursos baratos ndo arrumam
emprego, ou arrumam sé emprego que nao vale a pena.

Universidade boa e que nada custa ¢ a publica. E um mistério o fato de os seus cursos —
¢ o que Beta ouve falar — conseguirem ser os melhores. Os prédios estdo caindo aos pedagos
e falta giz na sala de aula e papel higi€nico nos banheiros. Até parecem escolas do bairro
periférico, porém, os cursos sdao os melhores, ¢ 0 que dizem. Mas Beta nao estd interessada
em pensar sobre esse mistério. Beta ndo ¢ dada a perder tempo com mistérios € sonhos. Sao
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os ricos e os da classe média que conseguem entrar para a universidade que nada custa, pois
existem processos seletivos e quem tem melhores notas € quem paga por colégio que, no
ultimo ano do ensino médio, o tempo todo repassa os macetes para acertar as questoes das
provas, sejam as do velho vestibular, sejam as do novo exame no final do ensino médio. Beta
escuta seguidas vezes os professores conversando sobre politica de cotas — vagas reservadas
para os estudantes pobres com melhor desempenho nas provas. No entanto, também escutou
desses mesmos professores que, se algum dia a politica de cotas estiver de vez estabelecida e
ampliada, logo, logo, as verbas para a universidade publica irdo minguar ainda mais, 0s cursos
irdo decair e em seguida se tornardo iguais aos prédios, umas sucatas.

Beta conhece poucas pessoas no bairro que conseguiram entrar em curso valorizado
na universidade publica. Mas ndo conhece ninguém que tenha entrado e ficado. Ela ouve
os outros dizerem que permanecer ¢ mais dificil que entrar.

Ela também conhece varios vizinhos que conseguiram ingresso nos cursos menos
disputados. Nesse caso, ndo adianta para muita coisa. Entre os cursos pouco disputados,
encontram-se as licenciaturas, servem para formar professores. Ser professor ndo resolve o
problema da vida: professor trabalha muito e ganha pouco. Viver assim € coisa para otario,
¢ o0 que pensa a garotada da escola. As meninas que trabalham em boates, por exemplo,
ganham mais do que as professoras da escola, trabalham menos e nem se aborrecem todos
os dias com salas de aula cheias de alunos que acham que a escola para nada presta, ou
somente serve como lugar para encontrar os colegas. Nao que Beta pense em ir, daqui a
dois ou trés anos, trabalhar em boate. O caminho que ela vé pela frente ¢ outro. Se for para
ganhar pouco, que seja sem se esfor¢ar muito. Pode ser como sua mae e sua irmd mais
velha, que vao levando a vida empregando-se aqui e ali em trabalhos passageiros e de baixa
remuneragdo. Pode ser que tenha sorte e arranje relagao fixa com algum rapaz e engravide
em seguida, deixando o problema de arranjar sustento para ele resolver.

Ela talvez levasse a sério, se fosse menino, a possibilidade de entrar para alguma
das gangues e fazer carreira no trafico, que ¢ — todos sabem — onde o dinheiro circula de
verdade e recompensa os mais espertos, ainda que elimine a muitos.

O certo ¢ que Beta ndo enxerga recompensas em seguir até o fim o caminho da
escola. Talvez o percorra por falta de alternativas, e porque a vida é assim mesmo, ¢ para ir
levando. Conhece, no bairro, muita gente que estudou e trabalha duro e jamais conseguiu
lugar e casa melhores para morar. Essas pessoas, se adoecerem, terdo que esperar o tempo
que ndo podem esperar por uma vaga em leito de hospital publico.

Beta poucas vezes colabora com os professores em sala de aula. Na verdade, com
frequéncia ela os agride com palavras e gestos. Nas anotagdes dos conselhos de classe,
estd escrito que seu comportamento revela uma agressividade em crescendo. A mae de
Beta diz que ndo sabe o que fazer — que a escola o faga.

Apenas um ou dois quilometros distante dali, mas ao mesmo tempo t3o distante, as
anotacdes de outro conselho escolar igualmente apontam para uma agressividade crescente
em Alfa. A desigualdade se manifesta na interpretagdo e no prognostico que a psicoéloga
da escola emite, ela concorda com os pais de Alfa, que consideram a agressividade da
filha um sinal positivo, revelacdo de um impeto que se redirecionard e se confirmara, em
seu devido tempo, como alicerce para que a adolescente se torne uma lider empresarial
competitiva. Talvez suceda ao pai na dire¢do dos negdcios.
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ESTAVAM POR PERTO, A ESPERA DE QUEM SE PROPUSESSE A ACEITA-LOS

Diferengas sdo pontos de partida para percursos de Gama, professora de geografia
na escola publica. Afirmar as diferengas, para ela, é criar um caminho inverso ao da
desigualdade. Conforme Gama repete em conselhos de classe, afirmar uma diferenca nao
¢ apenas relembrar que ela existe, mas encontrar o valor positivo onde, para um olhar
menos atento, haveria apenas a desesperanca.

Gama considera fundamental relembrar que o 6bvio existe. Quando algum colega
professor reclama com azedume que os alunos sdo quase todos uns ineptos, Gama lhe
recorda que talvez o modo de conduzir as aulas possa estar inadequado. Desde ha tempos,
ela compreendeu que convive com varios colegas que se recusam a enxergar o 6bvio.

Formados em curriculos universitarios que valorizam mais o conhecimento acerca
das coisas e menos a construcao do saber sobre as pessoas e entre as pessoas, 0s professores
das diversas disciplinas consideram secundario, talvez irrelevante e até aborrecido, prestar
aten¢do em quem sdo os seus alunos. Cada um desses professores gostaria de ser admirado
como detentor de conhecimentos sobre os temas de sua disciplina, apreciaria uma plateia
cativa ¢ atenta, interessada em assimilar as informag¢des e os conceitos contidos em suas
exposicdes. Seu aluno idealizado seria assim — um receptor —, € os alunos reais apresentam-
se como estorvos. Estorvos que se reapresentardo a ele um dia ap6s outro. O contetido
tematico € o que esse professor considera como objeto de sua profissao, € nao os alunos.
Ele basicamente se concebe como especialista de uma disciplina — geografia, historia,
portugués, inglés, matematica, fisica, quimica, biologia —, ¢ os alunos, os alunos reais, 0s
alunos de carne e osso e personalidade aparecem-lhe como um acidente, um acidente para
sempre. Estorvos, e ndo desafios a serem compreendidos na relagdo central de seu trabalho.

O seu modelo de ensino ndo privilegia a aten¢ao em relagdo ao contexto da escola
publica, seja em periferias urbanas, seja em localidades de cotidianos rurais — ele nao
privilegia tal atengdo, mesmo que trabalhe nessa escola. Seu pacote tematico ¢ quase
sindnimo de seu modelo de ensino. Afinal, seu pacote tematico € quase sindonimo do que
foi a sua formagao (ou da parte de sua formagao que ele valorizou quando estudante) — e
seu pacote ¢ concebido como universal. Os contextos sociais, os aborrecidos contextos,
sdo novamente os acidentes acontecendo para sempre em sua vida. Assim, se 0 seu pacote
mantém uma forte afinidade com a selecao para entrar na universidade e a universidade
¢ apenas uma ténue perspectiva na vida de seus alunos, entdo, para esse professor, o
problema nao esta em seu pacote. Esta somente nas expectativas que seus alunos trazem
internalizadas e, em relacao a isso, ele alega que nada pode fazer. A esse contexto ele se
recusa a dar estatuto de existéncia em sua mente.

A professora Gama considera fundamental relembrar a esses colegas que o 6bvio
existe, pois, sendo eles partes importantes desse mesmo contexto ao qual recusam, sua
recusa contribui para reproduzir as desigualdades que envolvem a todos.

Porém, para Gama, ndo basta relembrar que diferencas existem, ela procura discernir
um caminho onde muitos s6 enxergam a repeti¢cao do andar em circulos. Em suas aulas de
geografia, diferengas sdo pontos de partida para percursos de Gama e seus alunos.

Por exemplo, no inicio do ano, quando Gama solicitou que seus alunos escrevessem
redacdes e fizessem desenhos representando o bairro, a percepgao dos alunos delineou o bairro
como um lugar de muita violéncia, marcado pelas disputas entre gangues de narcotrafico em
guerra permanente. Entdo, Gama explicou aos alunos que entrevistas podem ser um valioso
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instrumento para pesquisas que podem tornar mais visivel a realidade. Auxiliou os alunos a
formularem as perguntas para um roteiro de entrevistas e a colherem depoimentos junto a
comunidade do bairro. Os depoimentos criaram um painel mais amplo e documentado do
cotidiano intimidado por atos de violéncia e auséncia da seguranga que o Estado deveria
garantir. Com ajuda dos alunos, de outros professores e da dire¢do da escola, Gama organizou
uma exposicao no galpao anexo a escola, juntando os depoimentos, as redagdes e os desenhos.
Para fazer isso, Gama, os alunos e alguns professores realizaram antes um pequeno mutirdo
para restaurar minimamente o galpao, que estava deteriorado e esquecido pelo desuso.

A exposi¢ao foi aberta a comunidade e, no dia da inauguracao, foi como se todos,
olhando uns para os outros, houvessem declarado e indagado juntos: sim, nés tivemos
coragem de falar e, neste momento, estamos nos sentindo melhor, serd que, a partir de
agora, alguma coisa vai mudar, mesmo que s6 um pouco?

Nas aulas seguintes, Gama notou que os alunos demonstraram orgulho por terem
sido protagonistas do acontecido. Depois da denlncia, a elevagdao da autoestima. Gama
observou isso e transformou a pesquisa de temas relacionados a identidade cultural,
que se mistura a autoestima, em seu proximo passo. Voltou a examinar com os alunos
as redacgdes e os desenhos que haviam sido o ponto de partida para as entrevistas e a
exposicao. Era evidente nas redacoes e nos desenhos que o tema recorrente era a violéncia
que fora denunciada, mas ndo era apenas isso que podia ser encontrado ali.

Gama ajudou a turma a formular que nas figuras desenhadas por um menino, em que
apareciam meninas em danga que sacudia as trancinhas com origem na estética de etnias
africanas, estavam contidas referéncias a raizes culturais e a novas pulsagdes dessas raizes.
Podiam imaginar uma seta partindo das meninas e das trancinhas. Essa seta alcangaria a
Africa, retornaria do outro continente para o bairro, rodopiaria pelos terreiros de umbanda e
pelo patio da escola de samba, partiria para os Estados Unidos e, de 14, retornaria trazendo o
hip-hop e o grafite. Musica, religido, grafite, viagens transcontinentais e trancinhas ao vento
conduziriam a seta flutuante ao mundo e de volta ao sentimento do bairro.

Os alunos garimparam nas redagdes e nos desenhos a lista de sinais e referéncias ao
sentimento do bairro. Quando Gama lhes explicou o significado de uma palavra estranha, topofilia,
nao consideraram essa uma aprendizagem descabida tal como costumam dizer sobre as ligdes.

Ostemas da cultura foram unidos aos do trabalho. Pesquisaram a formagao economica
e territorial do pais com base no trabalho escravo, indagaram se, hoje, o trabalho nao
seria ainda escravo. Pesquisaram, por exemplo, quanto os operarios da construgao civil
ganham por seu trabalho e quanto os donos das construtoras lucram. Entenderam por que
alguns moram em palacios enquanto aqueles que levantam os grandes edificios, tijolo por
tijolo, habitam casas pobres em bairros sem saneamento.

As setas continuaram partindo das redacdes e dos desenhos, motivando novas pesquisas.
Um website foi aberto pela classe, com as reportagens produzidas por eles. Do bairro para o
mundo, do mundo para o pais, da capital do pais para o ponto antipoda e do outro hemisfério de
volta para o bairro. Temas da geografia foram pesquisados e unidos aos da historia e de outros
campos do conhecimento, e unidos no exercicio da escrita e de outras formas de expressao.

No decorrer do ano, os alunos construiram o conhecimento de que nao apenas o seu
bairro ¢ dominado pelo narcotrafico, mas o mundo inteiro. Descobriram que a existéncia
machucada pela droga nao ¢ exclusividade de seu lugar, pois acontece também, e muito,
em paises ricos, entre pessoas ricas. Perguntaram, entdo, pelas razdes desse vazio global. E
construiram conhecimento de que ndo ¢ apenas em seu bairro que a guerra ¢ permanente,
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e agora querem saber as razdes da persisténcia da guerra no mundo. Construiram o
conhecimento de que, entre os escombros, existem multiplas belezas, no bairro e no mundo.

Contudo, nao faltam professores que perguntam a Gama se tudo isso fara os alunos
passarem na selecdo para ingressar na universidade. Gama ndo se sente obrigada a ter respostas
definitivas para tudo, sua réplica é perguntar se o outro modelo da resposta positiva para a
mesma pergunta. Sente prazer em enfatizar os indicios de que, em suas aulas, conhecimentos sao
construidos, sim. Gosta de demonstrar percursos nos quais o conhecimento sobre as coisas se
entrelaga a um renovado ‘“‘conhece-te a ti mesmo” mediatizado pelo conhecimento do mundo e
do lugar que cada um pode, na relagdo desenvolvida com os outros, um pouquinho transformar.

Para Gama, o problemético, mesmo, advém do proprio reconhecimento que seu
trabalho consegue alcancar junto a comunidade da escola. Reconhecimento, por vezes,
ambiguo. Gama ¢ a professora que consegue converter feridas causadas por estigmas
raciais, sociais, econdmicos em orgulho identitario e busca pelo saber? Entdo, solicitem-
se a Gama solugdes instantaneas para lidar com as crises armadas por todos aqueles alunos
mais conflituados com o mundo e com os estigmas raciais e de classe sobre eles lancados.

Gama ¢ criativa, dotada de uma perceptividade que lhe permite adaptar-se as dificuldades
de cada aluno? Ento, que suas aulas recebam com frequéncia as visitas de alunos enviados por
outros professores, aqueles alunos com dificuldades emocionais ou cognitivas, ou dificuldades
de visdo, de audi¢do, ou tudo isso misturado, e que, ndo podendo pagar por atendimento
especializado e nem o Estado isso lhes oferecendo, para Gama sdo remetidos, para que ela
descubra, com sua boa vontade, os meios para lhes compensar parcialmente as adversidades.

Gama busca criar caminhos? Entdo, que para suas aulas sejam deslocados alunos
que, nas conversas informais entre os professores, sdo chamados por alguns muito
simplesmente de burros.

O que outros chamam de estorvos, Gama qualifica como afetos e desafios a serem
compreendidos na centralidade de seu trabalho? Que sobre as costas largas de Gama
sejam despejados os dramas da humanidade.

Gama sente-se feliz com as pequenas e multiplas vitdrias que alcanga em seu trabalho,
ainda que muitas vezes fracasse. Sente-se feliz, e também cansada. As vezes, profundamente
cansada. Sabe que os cochichos de alguns colegas que ouve pelos cantos dizem “Viu, quem
mandou se envolver?”. Pergunta-se sobre qual ¢ o limite entre engajamento e ingénuo
voluntarismo. Sabe que a resposta, qualquer uma das respostas que poderia formular, ndo
estabelecera com segura nitidez essa linha demarcatoria entre um e outro.

O fato ¢ que cada pequena vitdria parece atrair mais e mais os desafios que estavam
por perto a espera de quem se dispusesse a aceitd-los. Gama sente-se feliz com as pequenas
vitorias, porém existem dias em que a avalancha do mundo parece desabar sobre ela.
Sente-se esgotada com o tamanho didrio das jornadas de tantas aulas e com o numero de
alunos e os problemas em cada turma, e apreensiva com a auséncia de tempo para pensar
sobre as aulas que ela torna mais criativas, mais diferenciadas conforme as respostas, mais
atenciosas para a génese de outro jeito humano de ser, mais singulares — mais trabalhosas.

Gama sente dificuldade em arranjar espago em sua mente e emogdes para abrigar
ao mesmo tempo tanto trabalho e as preocupagdes em sua vida advindas do baixo salario.
Por que ndo reproduzir mecanicamente um mesmo esquema para todas as aulas, como
fazem os colegas que apenas buscam sobreviver ao peso das jornadas um dia apds outro?
Os colegas que apenas fazem o tempo passar em direcdo a... Nao se sabe bem para onde.

Nos piores momentos, Gama chega a acreditar que ¢ mesmo uma otaria.
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DESEJARIA LIGADOS OS TRAJETOS INTERROMPIDOS

Delta sente falta da linha de frente que € o convivio com a sala de aula escolar. Em
sua trajetoria como professora na escola publica e, apds, na universidade, a militincia pelas
questdes da educacao acabou por conduzi-la a cargos técnico-cientificos nas secretarias
de educacdo de sua cidade e de seu estado. Em anos recentes, Delta integrou-se a uma
equipe ministerial para assuntos educacionais. Ha vinte anos, ndo convive mais de modo
presencial com as pulsacdes da sala de aula escolar.

Ela se sente parcialmente recompensada ao participar da elaboracdo de politicas
publicas paraa educagao e, especialmente, por exercer influéncia na criagdo de documentos
oficiais plenos de diretrizes que lhe parecem fecundas para os ensinos fundamental e
médio e para a formagao de professores no ensino superior.

O que a incomoda ¢ a consciéncia de que entre o documento e a realidade da sala de
aula escolar existe uma distancia que se afigura tantas vezes intransponivel.

Parece-lhe belo o exercicio de produzir sinteses e aberturas tedricas por meio de
documentos produzidos com seus proeminentes parceiros ministeriais. Porém, o resultado
desse esfor¢o causa-lhe a impressao de assemelhar-se a criacdo de uma delicada e talvez
hermética obra de arte, a ser apreciada tdo somente no nicho que lhe é proprio: no papel.

Ainda assim, Delta felicita-se pelas teorizagdes desenvolvidas e vertidas sob a
forma sintética de diretrizes explanadas em documentos oficiais.

No campo que encontra sua origem na matriz critica, histérica e dialética, Delta busca
salvaguardas para que a educagdo ndo esquega que a aquisicdo de competéncias acontece
nao num mundo socialmente homogéneo, imparcial, mas, ao contrario, ocorre num mundo
onde as hegemonias intencionam a reproducao dos privilégios associados a desigualdade
instituida. Busca o precioso auxilio dessa matriz para que a educacdao se familiarize a
descobrir — nos objetos — a historicidade dos sujeitos que geram os objetos. Ao mesmo
tempo, Delta considera que esse campo, tao fecundo em produzir a critica da sociedade,
¢ costumeiramente precario quanto a agenciar animicamente a reinvengao dos individuos.

No outro campo que se desdobra a partir das fenomenologias, Delta procura os
caminhos para que prosperem na educacgao as surpresas trazidas pela multiplicagdo das
vozes. Deseja que os convites feitos por sons, imagens, epiderme e pensamento habituem
professores e alunos a pensar que o mundo pode ser a sua casa. E que, na sua casa-mundo,
com passagem pela escola, cada um se invente como pessoa tornando-se o singular autor
de sua linguagem e de suas agdes. Delta, porém, teme que a énfase posta unicamente
em dire¢do as singularidades torne palido o valor e débil a compreensao do coletivo que
permeia a realiza¢do ou ndo das potencialidades dos individuos.

Delta felicita-se por contrapor matrizes de pensamento, fazé-las divergir, fazé-las
convergir, propor sinteses € novas interrogacoes. Tecer logicas complexas parece-lhe uma
longa estrada e, com o tempo, foi diminuindo o peso do esforco e acentuando-se a leveza
da aventura, a descoberta de que o complexo pode ser a desconstru¢do do complicado e
o reconhecimento do simples.

Porém, existe aquele incomodo. A impressao de que os resultados de seus esforcos
assemelham-se a criagdo de uma obra apreciada apenas por alguns, restrita a existir
somente em seu nicho de papel.

Esse incomodo torna-se medo e revolta neste momento, 2019, quando tudo parece
indicar um redobro da precariza¢do das condi¢cdes do trabalho docente ¢ um desmonte
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acelerado dos principios e dos modestos orcamentos conquistados arduamente por meio
de longo tempo e de prolongadas lutas em favor da educagao.

Delta desconhece se ainda lhe restara um nicho, mesmo que s6 no papel, para sondar
possibilidades para futuros melhores que o tempo de agora.

Ela rende-se ao fato de que os problemas que se apresentam la na linha de frente, na
multiplicidade das salas de aula, estdo muito além de uma equacao passivel de ser resolvida
por elaboracdes tedricas, mesmo que complexas, mesmo que belas. Nao seria apenas
uma arrogancia, seria uma espantosa inconsciéncia acreditar que suas diretrizes poderiam
simplesmente ser transpostas de seu gabinete para as salas de aula. Entre o projeto e a pratica,
interpde-se o conjunto das circunstancias adversas sob as quais sao vividas as existéncias.

Essas circunstancias incluem o enraizado crime de pagar aos professores salarios
que ndo permitem o alivio em suas mentes das preocupagdes sobre como prover suas
necessidades basicas e, a0 mesmo tempo, deles exigir a dedicacdo de interagir com as
inquietudes de duzentas, trezentas, quatrocentas mentes infantis ou juvenis, exigir que
professores entrem e saiam correndo de salas de aula, do inicio da manha ao fim da
tarde ou da noite, e ainda a eles solicitar que levem trabalho para completar em casa. As
circunstancias incluem a incongruéncia dos discursos que delegam a esses proletarizados
a responsabilidade de realizarem as lindas teorias na pratica.

Delta sente-se as vezes como uma figura de ficgdo, talvez alguma personagem do
filme Matrix, amarrada a fios que a aprisionam na caverna platdnica, onde sucumbe a
quimera de que suas construcodes tedricas conseguirdo tocar com a ponta de seus dedos
estendidos a mao suplicante que possa estar estendida adiante.

Delta se surpreende ao encontrar, apesar de tudo, sinais de resisténcia e esperanca
multiplicando-se. Ela costuma verificar os anais de congressos € encontros de professores,
percorre os sumarios, escolhe os titulos que lhe sugerem relatos reflexivos de experiéncias.
Apreciou, por exemplo, o texto da professora chamada Gama, assim como diversos
outros trabalhos registrados em variados encontros. Supde que provavelmente poucos
desses professores se debrucem sobre os documentos oficiais que ela ajuda a redigir, mas
a teia das praticas comunicadas demonstra similaridades e isso lhe indica um caminho de
autonomia aos poucos sendo construido em rede.

Essa tessitura exige conexdes, sinapses, como se fosse um cérebro imenso e
generosamente multiplo tentando se estruturar. Mas essas conexdes exigem suportes.
Dinheiro para comprar livros e assinar periodicos. Incentivo para refletir € comunicar e
escutar experiéncias. Tempo para descansar e maturar resultados e indagagdes.

Apesar de tudo — Delta nem se atreveria a tentar explicar como isso acontece —, as
conexoes vao se estabelecendo. Se fossem recompensadas com os suportes necessarios,
Delta arriscaria a anunciar o desencadeamento de uma maravilhosa germinagdo de
experiéncias transformadoras da escola. Talvez a transformagao da escola publica ajudasse
um pouco, ou muito, a transformar o pais.

Se, além de influente na caverna platonica da elabora¢do de documentos teoricos,
Delta pudesse ser igualmente influente na utilizacdo de recursos publicos federais,
estaduais, municipais, ela buscaria contribuir para que fosse conquistada a complexa
simplicidade de algumas metas.

Uma das mais basicas dentre essas metas seria a de que os professores ganhassem
mais e fossem contratados em maior numero, possibilitando a diminui¢do do nimero de
alunos por professor e a elevagdo da ateng¢do do professor para com cada um dos alunos.
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E uma questdo interessante discutir se o tornar-se professor é exercer uma vocagio quase
sacerdotal — Delta, inclusive, pensa que, em parte, sim —, porém prefere deixar essa questao
para ser discutida depois de garantidas a prestacao da casa, a saude, a aposentadoria.

Outra meta seria instituir, ndo apenas como ideal, mas como praxis escolar, o
professor como pesquisador de seu proprio trabalho. Isto é, que aqueles relatos reflexivos
de experiéncias, que despertam a admiragao de Delta, ao invés de serem excecdes, fossem
acolhidos pelo contrato da jornada de trabalho. Ela acredita que aos professores deveria
ser reservado algo diverso do que entrar e sair correndo de salas de aula, do inicio da
manha ao fim da tarde ou da noite.

Para Delta, um bom niimero de horas remuneradas para refletir, relatar e escutar,
ensinar e aprender experiéncias, construir em rede a teoria em dialogo com a pratica,
nao deveria ser uma meta impensavel, a ndo ser que se admita que o perpétuo discurso
eleitoral que diz ser a educacdo a base de uma sociedade seja apenas isso mesmo, um
discurso vazio, cuja repeticdo sem correspondéncia em atos torna semelhantes palanques
politicos apresentados como divergentes.

Delta sente falta de suportes concretos para a tessitura que, apesar de tudo, se
desenvolve, revelando uma educagdo que procura atuar em relacdo aos contextos que,
desde fora, marcam por dentro as trajetorias vividas.

Entre os suportes a serem conquistados, considera que deveria ocupar lugar
fundante, na pauta de metas, a instituicdo de fato do professor pesquisador, com
significativa porcentagem de sua jornada de trabalho sendo remunerada e destinada a
meta de o professor ensinar/aprender, criar dialogicamente nada menos do que a renovada
praxis de seu oficio.

Considera que tal dialogicidade deveria instituir suas conexdes desde as bases até a
formulagdo da politica educacional publica, e, no caminho de volta, desde a formulagao
da politica até a linha de frente das bases escolares, onde sao vividos os contextos sobre
os quais a producao do conhecimento nao mais pode calar.

Para tanto, seriam necessarias as horas remuneradas para falar e escutar, meditar,
criar, ajudar a criar outro jeito de ser humano.
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EM BUSCA DOS FUNDAMENTOS:
0 PROBLEMA DA IDENTIDADE E DO METODO -
PARTE I: A GEOGRAFIA DA TOTALIDADE

IN FUNDAMENTALS ~ SEARCH:
THE PROBLEM OF IDENTITY AND METHOD -
PART I: TOTALITY 'S GEOGRAPHY

Ruy Moreira’

Para Alvaro José de Souza e Jodo Alves de Castro

RESUMO: Toda ciéncia segue o sistema de signos do seu tempo. Quando o tempo muda,
mudam também o signo e suas referéncias. Qual tem sido o procedimento da Geografia
nos momentos de mudancga de paradigma? E como procede hoje?

Palavras-chave: Totalidade. Fundamento. Identidade.

ABSTACT: All science follows the sign of time. When the time changes the sign and its
references change too. What pressures are placed on science at time like these? What has
been behavior of Geography in paradigm shifts? And how has it benn today?

Keywords: Totality. Fundamental. Identity.

Cada contexto de tempo pde suas formas e problemas de fundamentos e ideias.
E cada mudanga de €poca repde tais exigéncias, reafirmando com a atualizagdo ou o
perecimento cada campo de conhecimento. Assim, entra-se num periodo temporal de
parametros registradores do novo, até que outro tempo novo os revogue. E o que vemos
no atual momento.

Ha, entretanto, uma esséncia identitdria que sobrepde-se ao comando desse
movimento. Cuja (in)observancia pode trancar a renovagao ou por fim ao campo.

Essa problematica de época-resposta € o tema deste texto. Que dividimos em trés partes:
a primeira, A geografia da totalidade, aqui publicada; a segunda, As Geografias da vida privada,
que se segue; ¢ a terceira, A aventura da dialética da Geografia, que serd divulgada mais a frente.

1 Professor do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da UFF e da FFP-UERJ. E-mail: ruymoreira@uol.com.br.

Artigo recebido em fevereiro de 2020 e aceito para publicagdo em abril de 2020.
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PARTE I - A GEOGRAFIA DA TOTALIDADE

Resumindo o essencial da teoria geografica de Vidal La Blache, Clozier traz-nos a
lembranga a forma e a formula identitdria com que a Geografia foi conhecida por longo
tempo (CLOZIER, 1950). Um resumo que se enriquece quando a ele somamos outros
tantos que tiveram a mesma inten¢do de natureza e escopo da ciéncia geografica, como os
estudos ja classicos de Hartshorne (1978), George (1978, 1973) e Dollfus (1973, 1975).

O problema da identidade

Faz tempo, diz Clozier, a Geografia deixou de ser uma forma de conhecimentos
uteis, uma enumeragao e um agregado de nomes mais ou menos ordenados da paisagem.
A que ¢ preciso acrescentar-se seguir sendo este conjunto de praticas de importancia
fundamental por conta da natureza do método, um método descritivo e explicativo como
meio de extragdo de referéncias. H4, pode ver-se, uma mudanga da estrutura discursiva,
mas mantido diligentemente os fundamentos.

O curso historico da leitura e do método geograficos, observa ainda, reflete (1) o progresso
da cartografia, seu valor descritivo e de visibilidade dos fatos da paisagem, e (2) o progresso das
descobertas, seu efeito comparativo e seu valor cognitivo. O salto vem com a sistematizagio
do conhecimento da superficie terrestre, “tao lento e progressivo quanto as laboriosas etapas do
progresso da cartografia e do descobrimento da terra”, dai advindo, por meio de Humboldt e Ritter
no ato da criagdo da geografia moderna. A leitura da paisagem € o elemento-meio desse salto.

A maturagao da técnica da cartografia e o esgotamento das terras a descobrir
levam a um novo salto, dessa vez dos criadores aos classicos, representando um segundo
momento, salto que pede uma etapa consequentemente também nova da teoria e do
método, no passo do qual a leitura pura e simples da paisagem da lugar a leitura tedrica da
complexidade do arranjo do espago, de novo num combinado de renovamento discursivo
e manutengio da identidade. E a geragdo de Paul Vidal de La Blache. (MOREIRA, 2006).

Cedo, no entanto, sobrevém a duvida de se o método comparativo que esta geracao herda
daquela, seu recurso de andlise e modo de uso, vale seja para a grande (pequena escala) seja para
a pequena (grande escala) extensdo de espaco, levantando o problema da correspondéncia da
grandeza e da escala para todas as areas, na medida que o método implica na comparagao. Cabe
o método da comparagdo no caso da grande escala (4rea de extensdo restrita) se o proposito do
método ¢ inferir a generalizagdo e a deteccao da(s) lei(s) regente(s) da organizagao do espago?
Um problema de correlagdo entre diversidade e escala de representagdo dos fatos do espago.
Com forte efeito sobre a capacidade comparativa desta nos casos de pequenas areas, onde mais
concorre a riqueza empirica que os planos gerais de abstragdo.

Tem-se que a Geografia ¢ uma ciéncia voltada para “os enigmas do universo”. Para o
universal. A identifica¢do que faz o seu conhecimento deixar de ser uma “obra ao servigo da
Historia” para ser uma forma cognitiva do real tirada de si propria, com a tarefa de atualizar
permanentemente o conhecimento racional do ordenamento, movimentos e mutacgoes
organicas da superficie terrestre. O principio de identidade e método com que nasce
moderna com Humboldt e Ritter. E mantém os classicos. A ciéncia que nasce da progressao
cartografica e da progressao das descobertas da terra, dois elos de fundo epistemologico que
se complementam, e com os quais progride, a cartografia rumo a novas formas técnicas, as
descobertas a novas formas de visualidade com o esgotamento meramente expansivo.
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A evolucdo da cartografia € o caminho da montagem da representacdo que supera o
recurso até entdo utilizado do levantamento ou dos descobrimentos de exploragdo expedita,
um de cunho topografico e topoldgico, resultando, este, no mapeamento da localizagao,
extensdo e compartimentalizacdo do terreno, de escassa exatidao, aquele, de metodologias
precisas de célculo e representagdo. O surgimento da técnica de precisdo das medi¢des do
terreno € o ponto de partida da cartografia de tipo novo, criando as cartas € os mapas de
tipo moderno, a técnica de precisdo abrindo uma sequéncia de fases de evolugdo técnica em
tempos sucessivos. Em 1815 da ela a primeira carta topografica de grande escala, a carta da
Francga de 1:86.500, que logo outros paises fazem a sua. Depois e face ela cria-se a técnica
do canevas (latitude, longitude e altitude) e seu efeito na técnica das projecdes (equidngulos
equidistantes e equivalentes com seus aspectos de planimetria e nivelamento), pré-condi¢ao
do emprego daquela, que fundidas dao origem, nos meados do século XIX, as cartas de
escala de 1:80.000 da Franga, 1:100.000 da Alemanha e 1:63.360 da Gra-Bretanha, mas
precisas e de representacdo diversa. No século XX vem a fotografia aérea, trazendo um
poder de apreensao cartografica das escalas de grandeza que junta o registro cartografico seja
da escala de altitude e extensdo do relevo das grandes cadeias de montanhas e seja a escala
das curtas extensdes de cadastramento dos terrenos, numa sistematizacao da representacao
técnica da pequena e da grande escala dos territorios.

E uma evolugio da representagdo cartografica que se replica na evolugio da
sistematizacgao teorica. A carta topoldgica que se ramifica na carta topografica, esta na carta
geoldgica e esta por fim na carta geomorfologica, langando-se as bases da multiplicagao
da representagdo tematica onde diferentes facetas da superficie terrestre ganham formas
correspondentes de registro levando a formagdo taxondmica das familias morfologicas,
efeito e construcao do sistema de conceitos da geografia moderna.

A progressao dos descobrimentos ¢ a outra face. Com ponto de partida no chamado Mundo
Antigo. Trata-se no entfio do mundo do registro do mapa T, reunindo as terras da Europa, Asia e
Africa arrumada ao redor das vias terrestre ocidente-oriente com fundo no mar Mediterraneo. A
teorizagdo ndo vai além do alcance comparativo das paisagens desse todo diminuto e restrito para
0 que vai vir. O contorno da Africa, movido pela necessidade da expansio mercantil, buscando
nova rota para as Indias que livre o comércio da pressdo otomana e amplie o volume da carga
e transporte, € o inicio. Novas paisagens, novos povos € novos territorios vao aparecendo, que
o desafio cartografico logo enfrenta e a sistematizagdo taxondmica assimila. A transposi¢ao do
Atlantico da o fato de fato do novo, trazendo a0 mundo conhecido uma fantastica amplificagdo
das formas geograficas de organizagdo e de vida, que também sdo reunidos nas taxionomias
e nos mapas rapidamente. E exatamente o periodo do salto das técnicas cartograficas rumo as
grandes familias morfologicas da superficie terrestre. Quando a viagem de circunavegagio se
realiza, esta da enorme salto, nascendo o planisfério em técnica de projecao e de canevas de
calculos precisos ainda precéria, mas que ja serve de base para a dilatagao do casamento do mapa,
dos descobrimentos e da teorizacdo geografica que vai dar precisamente na fundagao cientifica
moderna de Humboldt e Ritter na virada do século XVIII-XIX. Mas também ¢ quando ja no
horizonte se esgota as novidades que a0 Mundo Novo, nome dado as Américas, mas que no real
¢ novo para a ciéncia geografica da Europa, so se acrescente a metafora do Novissimo Mundo
das terras do contato do indico e do Pacifico. Nao ha mais o que sistematizar na cartografia e
no conhecimento geografico na dimensao fisica, cabendo a fase de fazé-la no campo tedrico da
propria natureza da organizagio do espago da superficie terrestre. E a hora e a vez dos classicos.
Que a cartografia da regido natural ja antecipa.
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Fato ¢ que a dilatagdo das descobertas e do registro cartografico amplifica a capacidade
da comparagdo e da analogia racional das paisagens que levam a sistematizacdo e a
integralizagdo do pensamento a abarcar o limite descritivo da superficie terrestre e traduzir
em arsenal de categorias e conceitos o universo de ideias que funda a forma moderna e depois
classica da geografia. Esgotado o principio fisico da visualidade e da representagdo no mapa
da superficie terrestre, pode-se agora sistematizar-se e integralizar-se os recursos do método
de andlise. A topografia, as estruturas geologicas, o relevo, os tipos de clima e vegetagdo, as
formas de atividade humana, a cidade, podem agora ser vistas por suas relagdes mais intimas
€ mapear-se as repeticdes, as situagdes, as variancias de aglutinagdo de elementos locais
essenciais e inessenciais que levam a descoberta das regularidades e regéncias construtoras
das interagdes regulares, universais, que formam os conceitos centrais da Geografia.
O desenho topografico e a relagdo com a idade e formas de acamamento das rochas, dos
climas e tracado das redes e bacias dos rios e formas e reparti¢do dos tipos de vegetacao,
a reverberagao dessas estruturas de solo e modos de vida e atividades humanas, as sinteses
combinatorias e as compartimentalizagdes que regionalizam os recortamentos de espago, tudo
isso estd assim contemplado, cartografado, teorizado na série de morfologia das paisagens
que a comparagao ¢ a analogia trazem ao conhecimento pela racionalizagao da generalizacao
sistematica cujo exemplo imediato ¢ o conceito do espago e regioes naturais € humanas que o
compartimentalizam e compartem. Humboldt e Ritter ddo um primeiro passo. Os cléssicos lhe
dao sequéncia. Fases distintas de uma mesma ciéncia. Dois novos tempos. Dois novos planos
de ideias. Dois modos novos de discurso. Um s6 fundamento.

Sdo duas fases de correlagdo cartografia-conhecimento terrestre, interagdes e
sinteses reciprocas que diferenciam a progressao pratica e intelectual da Geografia. Fases
de um mesmo fundamento, que a geracdo de Humboldt-Ritter traz do passado e passa
para frente. O aspecto que Clozier pede com insisténcia para vermos.

Em 1841 Dufrondy e Elia de Beaumont publicam 4 explica¢do da carta geologica
da Franga, na qual apresentam o conceito taxondmico e explicativo da regido natural.
Ainda neste ano, diferentes autores tragam a féormula da relagdo do dado fisico e do dado
humano na formag¢ao dos modos de vida das diferentes areas. Em 1817 Ritter da a luz o
seu Erdkund — ensaio de uma geografia geral comparada e entre 1845 ¢ 1858 Humboldt
o seu Cosmos — ensaio sofre a fisica do mundo, em 5 volumes, obras que inauguram a
maturidade da teoria e do método da geografia moderna.

Humboldt cria a visao que formula os conceitos vindos da interagdo do ar, da agua
e da terra na materialidade sintética da morfologia vegetal onde se integraliza a condi¢do
da existéncia do homem, que denomina geografia das plantas. Ritter a que integraliza esses
processos de interacao de elementos inorganicos e organicos na totalidade do ordenamento
das formas de espaco da vida humana, que denomina geografia comparada. Uma geografia
centrada no poder de jung@o do todo do natural-humano na integralidade da totalidade da sintese
das plantas. E uma geografia centrada na sintese da interacdo da natureza e do homem no todo
da organizacao estruturada do espago. Veres que integralizam as categorias da localizagdo, da
distribuicao (interagdes coordenadas), da extensdo (replicagdo do elemento significativo da
composic¢ao da paisagem) e da compartimentalizacao (unidades de integralidade das situacoes
locais) proprias da descrigdo nos conceitos sistematicos de paisagem, territorio e espaco da
explicagdo geografica. E que culminam numa inscricio da Geografia como uma ciéncia
de forma propria no sistema de ciéncias a época em formacao. Que os classicos no século
seguinte, o século XX, vao refundir e aprofundar (MOREIRA, 2006).
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O que ndo impede o surgimento de inimeras criticas de autenticidade dos outros campos de
ciéncias. A critica ciéncias da natureza, através da Geologia. E das ciéncias do homem, através da
Sociologia. Criticas consistentes em dois acentos: (1) a Geografia ¢ uma ciéncia de teor descritivo,
dependente de ilacoes alheias, que toma como suas; (2) ¢ uma ciéncia ausente de valor proprio,
incapaz de inferir leis e assim de explicacdes a ela intrinsecas. Nao ha leis geograficas, mas das
outras ciéncias. Nao ha Geografia, quando muito gedgrafos. Fomentando um debate interno e
externo numa série de desdobramentos em que a Geografia reafirma e se refor¢a por sua remissao
cartografica (a Geografia ¢ 0 mapa) e se estiola ou se recria a medida que se esgotam as descobertas
de novas areas da superficie terrestre (a Geografia ¢ o espaco). Este o papel dos classicos. Mapa e
espaco esgrimidos como fundamentos (FEBVRE, 1954; MOREIRA 2006, 2008, 2014).

O método ¢ a identidade

E 0 método, ndo as formas do contetido, o elemento identitario, vai afirmar Pierre
George, filho prodigo da geografia classica, garante do campo e da especificidade, tempos
depois, ainda no clima desse embate (GEORGE, 1978). Reafirmado com insisténcia por
Dollfus, na mesma linha (DOLLFUS, 1973, 1975)

Descritivo-explicativa—ela explica aquilo que descreve -, a Geografia ¢ um combinado
de visivel e invisivel, o visivel da paisagem que descreve e o invisivel da estrutura interna
que ordena e rege por dentro. O que a torna de fato um usuario do conhecimento das outras
ciéncias, fragmentarias e parcelares, do real e uma forma prépria de combinar e clarificar
tais conhecimentos na ideia sintética do todo que lhes falta. O que a faz se utilizar dos
métodos pulverizados daquelas, para firmar a visao unitaria do método que lhe € proprio.

E o seu método enquanto sintese dos métodos, pois, a fonte manifesta da identidade.
Aquilo que a particulariza e identifica. O seu modo de ver-pensar, ndo o que vé e explicita. As
ciéncias fragmentam o real. A geografia o une. As ciéncias o explicitam em seu isolamento
reciproco (cada qual em seu ambito objetual de parcialidade), a Geografia na interagao
global. As ciéncias o experimentam no recinto do laboratorio, a Geografia no campo direto da
superficie planetaria (a superficie terrestre € o seu laboratorio). As ciéncias o compartimentam
no seu Iéxico, a Geografia o integraliza no seu de fundo unitério, a paisagem, o territério € o
espaco. As ciéncias sdo o discurso do imediato, a Geografia do imediato na mediatez (o visivel
visto pelo invisivel). Os classicos reafirmando a linha de do pardmetro de Ritter-Humboldt.

Nessa contrariedade de enfrentamento, vinga, dizem Clozier e George, referendados por
Hartshorne e Dollfus, o método sintético de Vidal de La Blache: a Geografia que busca dar conta
do que ha de regular e permanente na paisagem tirada da Ritter-Humboldt. Consolidando o
campo dado pelos criadores que define o que ¢ a Geografia por longo tempo. Modelizado, porém,
por ele, de modo proprio: a Geografia dos tragos tipicos (o repetitivo) e dos tragos evocadores (o
caracteristico) que identificam e caracterizam o modo geografico de organizacdo da paisagem.
A Geografia do olhar do todo pelo jogo constante das variancias, embora dentro do permanente,
diz Hartshorne, que as comparagdes e densidades aqui e ali especificam.

Através os tragos tipicos (os tracos que se repetem) e os evocadores (0s tracos
que caracterizam), que pelo olhar perceptivo e tedrico a Geografia apreende, mapeia,
especifica, as condic¢des locais (as situagdes sintéticas da extensao) afloram o conhecimento
e o sentido de regularidade da repeticdo significa a paisagem.

O método geografico combina, pois, descricdo e explicagdo. A descri¢ao dando
os elementos. E a explicagdo explicitando o seu significado. A descricdo como o fazer-
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ver “as linhas que evocam a vida profunda” impressa no retrato perceptivo da paisagem
(Clozier). A explicagdo como o dizer da significagdo das regularidades que modelam e
especificam o seu modo de arranjo espacial (George).

Descrever em Geografia €, pois, visualizar a localizacdo e a distribuicdo dos tragos tipicos
e dos tracos evocadores que ordenam e identificam a paisagem analisada, buscando ver nos
elementos a cor e a vida que exprimem o seu significado. E, por isso, uma pratica processual seletiva,
ndo exaustiva e completa, priorizando os tragos que se repetem (tragos tipicos) e expressam a
caracteristica (tragos evocadores) formativa da paisagem, dispensando os tragos que nao concorrem
para precisar a visualidade essencial, até¢ considera-los mais a frente para qualificar as situagdes
(quadros sintéticos de lugarizagdo) onde tragos essenciais e tragos inessenciais, 0s que se repetem
€ 0s que ndo se repetem, mas sdo fundamentais ao agregado que forma as situagdes locais, para
abrir as portas ao conceito (arsenal tedrico), de vez que toda descri¢ao ¢ uma descri¢do orientada
na explicagdo, com que da-se explicitacdo explicativa. Sao suas armas a observagao (percepgao) e
a documentacao cartografica (mapas, graficos e imagens).

A observagao ¢ a apreensao perceptiva dos tragos que se repetem (os tragos tipicos)
e dos tragos que se mantém constantes (tragos evocativos), selecionando as componentes
que dimensionam as relagdes de interagdo dominantes. A localizacdo ¢ a sua categoria
primaria. A distribuicdo a que lhe dé vida. A distribuicao das localiza¢des propiciando
a pratica da comparacdo e da analogia que explicitam a escala das relacdes efémeras e
regulares necessarias a explica¢do. E quando se junta os tragos essenciais (tipicos) e os
tragos inessenciais (evocativos) para originar o mapa estrutural do todo e das partes da
paisagem através o quadro posicional das situagdes.

O mapa ¢ o documento por exceléncia da descrigdo geografica, o retrato da paisagem que
complementa (enriquece os dados da apreensao perceptiva para além da captagao imediata), corrige
(d4 a precisdo que a visdo ndo apreende), compara (pde ao alcance da captagdo a visualizagdo das
semelhancas e das diferencas de composicao das areas), generaliza (separa os planos do singular
e do geral nos mapas) e sistematiza (racionaliza o plano abstrato-concreto da totalizacdo dos
conceitos), organizando a passagem da descrigdo a explicagiio do real apreendido. E de posse da
colecdo serial de escalas que assim surge (enriquecida do arsenal serial de escalas de tempo-espaco
disponivel pelos trabalhos de representacdo anteriores) que se passa da descricdo — que traga o
quadro do escalao presencial dos elementos empiricos do registro, mais amplo e completo na escala
grande (a escala das areas pequenas), mais seletivo e abstrato na escala pequena (a escala das areas
extensas), exprimindo o fato de que a descrigdo ndo esgota a apreensdo e a andlise da totalidade
dos fatos da paisagem, ¢ seletiva, orientada na apreensdo dos dados por suposto significantes, dai
a atencdo particularmente aos fatos que se repetem (fatos tipicos) e aos caracterizantes (os fatos
evocativos), deixando de lado os ndo significantes, até por ndo se as a priori “que significado
pode tomar determinado pormenor”, como diz Clozier, s6 a dire¢do do pensamento (o conceito)
podendo percebé-lo —, para a explicagio. E a descrigio in facto.

A explicacdo ¢ o ato de teorizagdo conceitual da paisagem. De realizagdo do salto de
qualidade das categorias da descri¢do (a localizagdo, a reparticdo, a interagdo, a extensdo e a
compartimentalizacdo) e das categorias da explicacdo (paisagem, territdrio € espaco), tomado
o mapa como elemento de mediagdo, pelo pensamento, na forma racional do conhecimento.
Salto de qualidade cujo ponto de passagem € o processo de generalizagdo realizado por meio da
comparacao e da analogia que distingue o singular e o geral em mapas de diferentes escalas, o mapa
da escala grande e o mapa da escala pequena, respectivamente, clarificando os planos hierarquicos
da determinacdo geografica do arranjo da paisagem. A explicacdo €, pois, o processo de detecgao
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das formas e modos de a¢do das interacdes regulares (as relagdes de repetic@o e constancia em seu
papel estruturante) que formam as leis geograficas de organizacao espacial das sociedades.

Explicagao e descrigdo formam, pois, um par de relagdo inextricavel, presentes de distintos
modos em cada sequéncia de fases do movimento do conhecimento. Apoiada na observagdo (a
percepgao consorciada com o mapa) a descri¢do orientada na explicacdo d4 inicio ao movimento
de cognigao focalizando a aten¢ao nos fatos de constancia (repeticao) que formam a fisionomia
geral e nos fatos de inconstancia (irrepeti¢ao) que formam a diversidade das situagdes. Monta-se
o quadro do todo e das compartimentalizacdes que vazam das situagdes enquanto combinados
lugarizados de fatos essenciais (fatos de repeticdo e evocagdo) e fatos inessenciais (fatos
complementares de estruturas de complexidades) — ressaltando-se que essenciais e inessenciais
sdo o que define a intencionalidade da teorizacdo, o objeto da escolha da pesquisa no multiplo
dos temas da paisagem por quem investiga, lembra Hartshorne no seu conceito de significancia
— e se repartem em unidades de espago (os lugares) dentro do quadro geral da paisagem. Traga-se
as sub-regionalidades do todo paisagistico visto em si mesmo como uma regionalidade unitéria
dentro do quadro territorial mais amplo. Foca-se a rede principal (relagdes gerais de interacao) e
secundaria (relagdes parciais) das relagdes determinantes. E explicita-se o sentido e significado
do ordenamento da paisagem. E a explicacio geogréfica in facto.

Trata-se de um movimento do pensamento em que a paisagem se oferece ao
conhecimento sob dois momentos de planos: a paisagem como sintese intuitiva, em que
pela observagdo intui-se o que ela seja, e a paisagem como sintese ordenada, em que por
forga do conceito por fim se revela no todo do seu significado. O conceito, que impregna
0 processo cognitivo ja descricdo orientada na explicacdo, ¢ a referéncia do salto.

Quer isto dizer que ndo se vai a paisagem apenas munido da percep¢do e do
documento, mas destes impregnados das categorias da descricdo (ja em si fortemente
teorizantes) e das categorias da explicagcdo (em si claramente embutidas das primeiras),
unidas pela légica da teoria de Geografia de que necessariamente desde o comego se
parte. E onde entra a incidéncia do par indu¢do-deducdo que interativa as idas e vindas do
uso das escalas, a escala grande das singularidades e a escala pequena das generalidades,
que formam as ordens de grandeza proprias do discurso do espago geografico.
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A MISERIA DA GEOGRAFIA ESCOLAR
E A RESPOSTA ANTICOLONIALISTA

THE POVERTY OF SCHOOL GEOGRAPHY
AND THE ANTI-COLONIALIST RESPONSE
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RESUMO: O presente trabalho busca evidenciar os problemas epistemoldgicos da
Geografia Escolar ao mesmo tempo em que propde uma ruptura para a estrutura colonizada
do processo de formagao docente e das praticas escolares nas salas de aula fundamentado
por uma leitura anticolonialista.
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ABSTRACT: This paper aims to highlight the epistemological problems of School
Geography while proposing a break with the colonized structure of the process of teacher
education and school practices in the classroom based on an anticolonial reading.

Keywords: Anticolonial geography. School. Anti-imperialism
Em viva memoria de Carolina de Jesus, Lima Barreto e Jodo Antonio.

1 INTRODUCAO
Cuando el pueblo no lucha, la filosofia no piensa.
Leon Rozitchner

A Geografia como ciéncia ¢ conservadora e hipdcrita, pois o seu conservadorismo
estd no canone e no respeito incondicional para com suas categorias de analise interpretadas
por profissionais da Geografia e a hipocrisia estd em considerar essa ciéncia realmente
critica sem que produzam uma critica sobre si mesma. Desde a minha graduagdo escuto
e leio o quanto a Geografia ¢ critica, reflexiva e plural, mas o que, de fato, vi e vivencio
¢ um amontoado de pessoas que lutam pela hegemonia conceitual ¢ metodologica dessa
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ciéncia. Pessoas que desejam exercer o poder vitalicio das teorias e paparicar 0 maximo
possivel todos aqueles que consideram superiores.

Dirdo: estd sendo agressivo. Eu respondo: sim. Precisamos agredir nosso proprio
mundo para que possam notar o quanto o mundo ¢ para além da academia, dos livros
didaticos e da sala de aula. A agressdo precisa ser tedrica, precisa ser transformadora
quanto a forma de ver o mundo. Ensinar Geografia nas escolas ndo pode partir de um
conjunto de conceitos e categorias que ndo expressam a verdade, que ignoram a realidade.
Expressar a verdade implica em apontar conceitos que sdo ignorados, que ndo sao
ensinados nas salas de aulas e sdo impossiveis de serem lidos nos livros didaticos, como
poder e violéncia, esses dois conceitos sdo transformados em muitas outras coisas, mas
nao revelam a totalidade de sua forca, de sua coacao e coergao.

Nao se trata de apenas apresentar os conceitos, eles precisam partir dos sujeitos
que almejam compreender o proprio mundo em que vivem. As salas de aulas com seus
professores e professoras refletem as condigdes de vida de algum ou alguma intelectual
que resolveu olhar para o mundo e despejar um monte de conceitos para que outras pessoas
aprendessem esses conceitos e reproduzissem os mesmos de forma fiel. Os conceitos
e categorias da Geografia ndao foram feitos pelos e pelas seringueiras, pelas cortadoras
de cana, pelos catadores de latinha, pelas catadoras de reciclaveis, pelos/pelas sem-teto,
pelas familias despejadas de suas casas; enfim, a Geografia foi sempre uma Geografia dos
vivos e jamais uma Geografia dos mortos. A Geografia dos vivos ¢ a ciéncia que trata a
vida dos conceitos como independente da sua realizagdo, ai criam grupos para estudar
cidades médias, metropoles, favelas, sem-tetos, sem-terras, tudo que movimenta a vida
da Geografia para que ela possa olhar diante do espelho enquanto passa batom e afirmar
como sou boa, como critica, como sou capaz de mostrar para pessoas pobres que elas sao
pobres e mostrar para as ricas como elas sdo ricas, eis a vida da Geografia, eis uma ciéncia
que vive sobre os escombros dos mortos.

Também existe uma Geografia ignorada, uma Geografia que precisa ser enterrada
todos os dias, uma Geografia dos mortos. Tal Geografia parte de constatagdes prévias e
sem qualquer sentido para aqueles vivem entre os mortos, pois essa Geografia fala da
grandeza dos temas e problemas do que merece ser constatado como vivo, menciona
paisagens e economia, territorio € povo, nacdo e desenvolvimento, mas ndo trata de
coisas simples como o desemprego real materializado nos pais dos alunos e alunas das
salas de aula, nem na conta de energia que nao pode ser paga, nem na agua que precisa
ser expropriada pelos trabalhadores e trabalhadoras. Essa Geografia dos mortos precisa
realmente ficar enterrada, pois quando comeg¢amos a analisar a mesma ndo encontramos
subsidios teoricos dos europeus colonizadores para estimular nossas alunas e alunos
para com uma critica empoderadora de seus pensamentos e a¢des, em outras palavras,
essa educagdo geografica ¢ um faz de conta, uma historinha que contam para as criancas
entenderem que existe um mundo e para as criangas pobres terem uma ideia que esse
mundo nunca pertencera as mesmas.

Desta maneira, a educagdo geografica quando comprometida com a materialidade
nas suas manifestacdes politicas tem grandes contribuicdes para a fundamentagdo critica
de sistemas politicos e econdmicos, desta forma, a preferéncia por trabalharmos com o
anticolonialismo permite avangarmos em temas € problemas ausentes da Geografia Escolar.
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2 CONTRA OS CANONES: LER O PODER E A VIOLENCIA

Mas os pobres eles nao se entregam. Eles descobrem
cada dia formas inéditas de trabalho e de luta
Milton Santos.

A pratica da sala de aula nas escolas brasileiras realizadas por professores e professoras
¢ trabalho arduo, penoso e cansativo, bem como pessimamente remunerado, € por iSso
entendemos que os canones doutrindrios da Geografia ndo efetivam nenhuma libertagdo, visto
que profissionais da educagao geografica ndo se mobilizam para reivindicar melhores condi¢des
de trabalho e de vida, ao contrario tomam para si a luta pela hegemonia teorica e tragcam inimigos
imaginarios, ou seja, o pés-moderno vé no marxista o grande inimigo, a marxista ndo suporta
a positivista, a pds-moderna escreve lindos textos para si mesma, enfim, todas as questdes de
método sao resumidas na luta por uma hegemonizagao de mundo, mas ndo um mundo para
todos, um mundo que poucos possam viver € menos ainda gozar plenamente 0 mesmo.

Alguns e algumas profissionais da Geografia cultuam de forma exagerada alguns
icones do pensamento europeu, dentre tais o filosofo nazista Martin Heidegger, os pensadores
Deleuze, Guatarri e Derrida, os quais sdo tratados como sujeitos que apenas pensam a
percepgdo, os colonialistas La Blache, Ratzel, Pierre Monbeig, Pierre Deffontaines, Marcel
Dubois, Paul Claval, Hartshorne, Hettner, Walter Christaller, Johann Heinrich von Thiinen,
Richard Chorley, Peter Haggett, Carl Troll, David Grigg, Edward Soja, Antonie Bailly,
Emmanuel de Martonne, Jean Brunhes, Thomas Griffith Taylor, Ellen Churchill Semple,
Halford John Mackinder; enfim, cultuam de tal forma que nao refletem as consequéncias
diretas dessas teorias colonizadoras para com a formacao, de fato, reflexiva de nossas criangas
e jovens. Esses geografos traduziram todas as vontades exploradoras das Sociedades de
Geografia da Europa para com a América Latina e todo o continente africano, traduziram
todo horror e morte dessas Sociedades que apoiaram e organizaram massacres, genocidios
e exploracgdo de toda forma de vida dos continentes hoje tidos como subdesenvolvidos.

A Geografia tem inimeros autores e autoras que tratam de desenvolvimento
e subdesenvolvimento, a base dessa Geografia ¢ o econdmico, outra Geografia tem
como base a percepcao que define forma e fungdo para com as relagdes processadas no
cotidiano; assim, temas como natureza, rural € urbano imbricam-se numa ldgica definida
pelo sentido categorico e anunciam o que ¢ mundo, mostram aos alunos e alunas um
mundo que salta do livro didatico, dos planos de aula, das teses, mas ndo efetivam outras
possibilidades, logo, a Geografia ¢ uma desfazedora de sonhos, de utopias e de revolugao.

Desta maneira, as ideias das categorias ganham o sentido de forma e imagem para
os/as estudantes, ja que a causalidade da forma ¢ a propria imagem funcional. Assim,
a partir de Santos (2011) entendemos que em funcao de uma forma as condi¢des para
pensar as relagdes sdo aplainadas pelo dominio categorico de um Estado hobbesiano,
de uma globalizacdo neoliberal e uma economia prioritariamente desenvolvimentista e
tecnicista; assim, as categorias de andlise da Geografia sempre sdo estruturadas por esses
mecanismos de controle da forma, isso €, ndo se pode pensar as fungdes antes da forma e
essa molda o sujeito para que o pensamento abstrato na capacidade subjetiva seja envolta
num modo fechado de encarar a realidade. A escola, como afirmou Enguita (1989), molda-
se a fabrica, a forma em série de produzir gente, de reproduzir condi¢des de reflexao, em
outras palavras, as formas da escola estdo para com suas fungdes estabelecidas socialmente
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na esfera da técnica e do trabalho como impossivel de ser efetivado em outros termos
mais democraticos, plurais e igualitarios.

A Geografia também assume sua responsabilidade de negagao da realidade ao nao
trazer para a sala de aula a vida cotidiana, mas ndo a vida mecanica do cotidiano. A vida
mecanica ¢ aquela que produz os mortos, espagos sem interesse de uma sociedade alienada
de si e pronta para entrar em conflito pelas questdes macroestruturais (economia e politica
econdmica). Deste modo, os espacos dos mortos sdo delimitados pela capacidade de consumo,
pela forma de se expressar materialmente e somente essa expressao com poder economico tem
capacidade politica. A Geografia escolar fala de critica e reflexdo, mas parte de uma condi¢ao
sem critica, uma vez que seus conteudos ndo trazem possibilidades de pensar o real com a
dureza necessaria € muito menos promover qualquer transformacao da realidade.

A pobreza ¢ numeral, estatisticamente tratada a pobreza nao repercute como ela ¢ uma
decisdo de poucos, tanto nos livros didaticos como nas publicagdes institucionais de Geografia
a pobreza ¢ um dado, ndo ¢ uma realidade de poder e violéncia. Os pobres alunos e alunas
na sua condicao de estudantes pobres sdao obrigados a compreenderem um mundo burgués
que foi criado para que os mesmos permanecem escravizados como alertou Fanon (1968)
ao tratar do projeto Unico de civilizagdo europeia, projeto que o mesmo Fanon denunciou
como fracasso para os povos africanos e por isso afirmou: “[...] toda descolonizagdo ¢ um
triunfo”. A pobreza nos bancos escolares ¢ um fracasso programado, a escola, portanto, ¢
uma escola de pobres para ensinar o triunfo da pobreza e ndo o despertar da consciéncia, de
fato, capaz de questionar os fatores limitadores da qualidade de vida, da inoperancia politica
e da atuag@o do Estado nos espagos de pobres com todo rigor da violéncia.

A Geografia trata a cidade como desigual, o campo como concentrador, mas esquece
de mostrar nas salas de aula que a origem dessas desgracgas esta na pobreza € no pobre
que “assiste” a aula em como ser pobre. A Geografia da populagdo nos livros didaticos ¢
suficiente para que estudantes ndo possam programar sua vida de uma forma para além do
estabelecido culturalmente, impde a Geografia da populagao uma forma conservadora de ver
a propria reproducdo da vida e a ampliagdo de uma vida que migra, que se desloca no espago
para ir “atras de sustento”, para ir atras de uma vida que nunca lhe pertenceu. Os pobres ndo
tem vida, a vida deles ¢ emprestada para que outros possam viver grandiosamente, enquanto
o0 povo pobre resta, conforme Marx (1987), se vender pedago a pedaco para os capitalistas,
vendendo nao suas horas de trabalho, sim suas horas de vida.

Santos (2011) aponta como os pobres sdo fortes criando e lutando novas formas
de sobrevivéncia, a0 mesmo tempo essa pobreza ¢ ensinada na sala de aula como
distribuicao de renda, de concentracdo de renda, enfim, como emprego ¢ desemprego,
como empreendedorismo, como fracasso da vida adulta... Illich (2007, p. 9) salientou
que: “A pobreza moderna combina a falta de poder sobre as circunstancias com a perda
de forga pessoal”. A pobreza, portanto, ¢ o instrumento da burguesia para dominar a
humanidade, para torna-la inapta para uma humanidade sem exploragdo. Esse poder
burgués ¢ materializado nas instituigdes criadas pela propria burguesia, dentre tais a
escola, a policia, o legislativo, o judicidrio e o executivo. Nao tendo o povo qualquer
possibilidade de interferéncia direta nas institui¢des, muito menos capazes de refletirem a
destrui¢cdo e/ou criacdo de novas institui¢des, isso se chama nulidade de poder.

Como destacou Illich (2007) a falta de poder sobre as circunstancias da vida ¢ um projeto diretivo
para a populagao pobre, pois ser pobre no mundo capitalista e colonizador implica em ser colonizado e
explorado permanentemente. A Geografia escolar ndo se preocupa com esses temas, como se 0 mundo
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fosse uma construgio a partir das categorias geograficas definidas pelos colonizadores europeus. As
categorias que a Geografia se prende sdo originadas da Europa colonizadora, fundamentada pelas
Sociedades Geograficas da Europa que ndo tiveram a minima vergonha em praticarem violéncia
em todo continente africano, ao contrario, essa violéncia era tida como movimento modermizador do
continente, como pratica avangada do capitalismo e como exploraco de recursos naturais necessarios
para o desenvolvimento econdmico da Europa e dos Estados Unidos. Ensinamos Geografia a partir de
uma colonizagao assassina, genocida e praticante das mais terriveis crueldades humanas, isso precisa
parar. E preciso ter consciéncia da origem dessas categorias cientificas da Geografia e elas sdo frutos
de um processo de colonizagao e destruicao de uma humanidade escolhida para morrer como aponta
a necropolitica de Achille Mbembe (2016) na qual a selegao de uma humanidade e a destruigdo de
outra passa pela constituicdo de uma moral aceitavel para eliminar aquilo que nao € considerado capaz
de atingir os patamares civilizatorios europeus.

Fanon (1968) enumera a violéncia do europeu como uma condi¢do permanente desse
processo civilizador, essa violéncia ¢ transmitida também para os conceitos e categorias
cientificas a partir da classificacao de pessoas, fungdes, racas, paisagens e espagos. O olhar
do colonizador promove a ciéncia e a mesma procurara pela logica e pelo racionalismo até
encontrar caminhos imorredouros para a colonizagao. Essa ciéncia colonizadora geogréfica
direciona os conteudos, os temas e 0s problemas para a sala de aula como fundamento de
seu poder; assim, os conteidos mesmo delimitados pelo Estado, seja pela legislagdo ou
pelas publicagdes institucionais, estardo sempre servindo aos principios colonizadores.

A colonizagao europeia e, posteriormente, dos Estados Unidos, ndo foi interrompida,
ao contrario, esse processo civilizatério colonizador permanece e estd enraizado nas
concepgoes cientificas, de Estado e de povo. O controle colonizador, segundo Fanon (1968),
esta em confundir a verdade e a mentira, esse controle parte da defini¢ao e delimitagao
do que ¢ o poder. O poder ¢ antes a violéncia explicita, agora o poder ¢ uma condi¢do de
vida, uma forma inquestiondvel de viver e se comportar social e politicamente para que
isso frutifique economicamente. Os iluministas europeus com suas ideias de libertagao
e acesso geral a modernidade foram a base para a racionalidade colonizadora, pois nao
houve uma ruptura com as bases cientificas do absolutismo ou mesmo da supersticao
mitica, ja que a preocupacao central era colocar a razdo acima de tudo e construir um
sistema seguro de pensamento que ndo fosse capaz de ser refutado, isso também ¢ um
forma de poder com o qual a légica da critica somente podera ser efetivada numa direcao.

A categorizagdo do conhecimento como fundamento econdémico modelou a
concepcao de mundo eracionalizoua verdade na logicade dominagdo do lucro, assegurando
categorias de interpretacao da realidade como absolutamente capazes de promover o que
se pode esperar de toda humanidade; assim, a ordenagao do mundo pelo engessamento
racional trouxe uma realidade colonizada e, portanto, ideologica. Desta forma, os projetos
colonizadores foram suficientes para enumerar condi¢des de convivio entre a humanidade
com um grupo de seres humanos vivos e outros em continuo processo de morte. A
colonizacdo sempre foi um pilar da civilizagao europeia desde a escraviza¢ao de mulheres
e homens livres no continente africano para serem escravizados no continente americano.
A hegemonia ideoldgica colonizadora empreende dia a dia sua violéncia por meio de
seus postulados de poder, seja pela cultura ou mesmo pela guerra direta. A racionalidade
europeia, o ideal iluminista, culminou na Revolugdo Francesa e na Contrarrevolugdo
permanente, ambas centradas nas ideias da burguesia e na distribuicao limitada de poder.
A racionalidade revolucionaria, aquela que conseguiu usar das ferramentas iluministas e

118 Ciéncia Geografica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV - (1): Janeiro/Dezembro - 2020



A miséria da Geografia escolar e a resposta anticolonialista

construir uma autocritica demolidora, foi tirada dos cursos de formacao de professores
e professoras de Geografia como Kropotkin, Reclus, Rosa Luxemburgo, Fanon, Amilcar
Cabral, Lénin, Marx, Jean Dresch, Lacoste ¢ Mariategui foram ignorados.

A colonizagdo europeia, posteriormente, ficou mais evidente no regime nazista, pois
foi o auge de sua colonizacao, de forma fagocitada a Europa despejou sobre si mesma o
resultado de séculos de politica e cultura racista e de inferiorizacao de tudo que nao fosse
europeu. A singularidade de sua cosmovisdao colonizadora estd na imposi¢ao constante
de uma forma de ver e interpretar o mundo a partir de um conjunto de conhecimentos
racionalizados e de valores estruturados socialmente, dessa forma, classificam os seres
humanos para que uns tenham vida em abundancia e outros tenham sua vida perdida.

A “ocupagdo colonial” em si era uma questdo de apreensdo, demarcacdo e
afirmagdo do controle fisico e geografico — inscrever sobre o terreno um novo
conjunto de relagdes sociais e espaciais. Essa inscricdo (territorializagdo) foi,
enfim, equivalente a producdo de fronteiras e hierarquias, zonas e enclaves; a
subversdo dos regimes de propriedade existentes; a classificagdo das pessoas de
acordo com diferentes categorias; extracdo de recursos; e, finalmente, a produgéo
de uma ampla reserva de imaginarios culturais. Esses imaginarios deram sentido
a instituicao de direitos diferentes, para diferentes categorias de pessoas, para fins
diferentes no interior de um mesmo espago; em resumo, o exercicio da soberania.
O espago era, portanto, a matéria-prima da soberania e da violéncia que sustentava.
Soberania significa ocupag@o, e ocupagdo significa relegar o colonizado em uma
terceira zona, entre o status de sujeito e objeto. (MBEMBE, 2016, p. 135).

Mbembe (2016) aponta que a relagdo entre ciéncia (razao) e valores (imaginagao) se
inscreve materializada numa ordem dominante de acdo, essas agdes foram racionalmente
constituidas como soberania diante de todos os outros povos da humanidade; assim, o
colonizador europeu atribui para si mesmo valores que somente poderdo ser refutados pela
logica que os mesmos criaram. Essa logica atinge diretamente a materialidade cotidiana
visivel no espago e essa espacializacao dos sujeitos ¢ concentrada na logica de dominagao
e refutacdo de tudo que ndo seja exatamente colonizado. Os conceitos que Mbembe (2016)
trabalha colocam em evidéncia a maldade dos europeus colonizadores frente a composicao
da ciéncia geografica, os atributos cientificos da Geografia sao usados como formas de
controle, como prisdo justificada pelos valores colonizadores; assim, a ocupagao colonial é
demarcada pelas relagdes espacializadas e essas promoverao a hierarquizacao nao apenas de
pessoas, mas, sobretudo o direito da existéncia ou nao dessas pessoas. O espaco, portanto,
como a matéria-prima da opressao, ¢ a sele¢do do necropoder, isso ¢ a dire¢ao da agao sobre
os povos colonizados num dado espago estabelecendo uma politica de morte que somente
podera ocorrer pela agao da violéncia e pelo poder inquestionavel dentro da ldgica europeia.

O espago ndo ¢ um dado geografico, ndo pode ser inocente nessa relagdo, ele ¢ uma
categoria que afina violéncia e poder nos bancos escolares sem que se preste a devida aten¢ao
a origem desse € como essa relacao permite a destrui¢ao de tudo que nao € colonizado e
devidamente burgués. O espaco geografico na escola ¢ um espago de delimitacdo de poder
ao mesmo tempo espaco de vida ou de morte. O poder surge como inefavel nessa condi¢ao
espacial, nao ¢ mensuravel na compreensao dos alunos e das alunas e passa a fazer parte
de uma imposi¢ao permanente sem reflexdo, ja que o poder espacializado ¢ organizado nas
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formas de lugar, territdrio, paisagem e regido. Essa organizacdo das categorias geograficas
parte sempre do poder espacializado e esse mantido pela opressao e violéncia.

A universalizagdo das categorias e conceitos geograficos ¢ extremante incapaz de
elencar as resolugdes dos problemas reais nas escolas, porém as escolas insistem em curriculos
homogeneizados por ideologias produtivistas, tal como a Base Nacional Comum Curricular
antecedida pelos Parametros Curriculares Nacionais. A programa¢ao dos contetidos na
ordem curricular tem fundamento delimitado pelo iluminismo através da padronizagao de
leis sociais e naturais objetivadas sendo a origem dessa razao a partir de uma abstracdo do
conhecimento pela racionalidade conforme apresenta Lessa (1996) ao tratar a sociedade
numa ordem racional deduzidas da imutabilidade da mesma. A educag@o geografica, nesse
sentido, parte da categorizacao da universalidade da razao e da imutabilidade dos processos
de reflexdo, tendo a relagao sociedade e natureza uma exigéncia econdmica produtivista.

Toda a légica capitalista tem sua origem na promogao do colonialismo por meio da hegemonia
da pratica econdmica, do desenvolvimento tecnologico dos paises exploradores € os valores
moralizantes; assim, as relagdes de producdo constituem a totalidade social, cultural e politica. Os
mecanismos de coagdo e coergao sociais sao atendidos pelademanda irrestritada explorac@o constituida
como necropoder, como violéncia institucionalizada pelo Estado e pelas relagdes internacionais
garantidas por organismos defensores do mercado global. Dessa maneira, os contetidos selecionados
para ensinar Geografia partem da logica coercitiva e mecanicista de mundo, pois os conceitos e
as analises desses pelos alunos e alunas sempre sdo pautados na forma de produzir e reproduzir as
relagdes de trabalho e de capital, com isso a natureza passou a ser matéria-prima ou recursos naturais,
0 povo brasileiro se tornou populagdo economicamente ativa ou massa de desempregados, o Estado
inquestionavel e a espacializacdo dessas condi¢oes como meros projetos conceituais. Aborta o ensino
de Geografia qualquer aprimoramento critico quanto a luta de classe no cotidiano do povo pobre e
miseravel, tendo livros didaticos e curriculos preocupados ainda com o conhecimento enciclopédico
colonizador; assim, paisagens e regides distintas apenas serdo singulares nos seus mecanismos de
apropriagdo gnosiologica e cultural mediada pelas necessidades valorativas criadas pelo modo de
produgio capitalista, os territorios expressam as zonas de poder, mas um poder que o povo explorado
ndo tem (ainda!), bem como o lugar € o ponto ontoldgico para vivenciar uma paz € uma memoria
consumida pelas exigéncias do mercado e da sobrevivéncia necessaria.

Dirdo alguns que sou radical. Confirmo minha radicalidade. E preciso questionar
a Geografia para compreender seu compromisso (consciente ou nao) com os valores
colonizadores, com a anuéncia para a exploracdo. Assim, ¢ importante considerarmos
que alunas e alunos refletem o mundo a partir de suas espacializagdes, de seus cotidianos
imbricados as escalas de poder e violéncia que operacionalizam as delimitagdes para que
estudantes pensem o mundo objetivamente, todavia, essa objetividade € circunscrita e
subscrita no papel reacionario do colonialismo. Estudar o mundo pelas categorias geograficas
implica em delimitar o mundo por um conjunto racional de forgas que expressam uma
linguagem e uma simbologia geografica vinculada aos interesses das institui¢des que detém
o poder (tanto econdmico como cultural e cientifico), assim Lefebvre (2002, p. 63) assinala:

No conhecimento, a divisdo do trabalho transforma-se em institui¢des
(cientificas, culturais) com seus quadros e aparelhos, suas normas e valores e
hierarquias correspondentes. Essas instituicdes mantém divisdes e confusdes.
[...] Nascidas da/na divisao social do trabalho, isto ¢, no mercado, essas
institui¢des a servem, a adotam adaptando-a conforme o caso.
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Da mesma forma os conceitos e categorias sdo instrumentalizados para terem o efeito
desejado de toda uma cosmovisdo, de uma forma especifica para olhar e ser no mundo. As
categorias geograficas sdo eficientes nessa divisdo do trabalho e na promocao de hierarquias
de conhecimento. O conhecimento geografico flui quando o sujeito e o objeto sdo processados
para promoverem uma eficacia cientifica subordinada aos interesses das instituigdes politicas,
econdmicas, cientificas e culturais como assinalou Lefébvre (2002), logo, aquilo que ¢
categorizado pelas institui¢cdes, principalmente cientificas e escolares, tem uma formulacao
funcional e tem uma finalidade- que interpreta a realidade por meio de conjunto de informagdes
proprias da linguagem e dos simbolos que sao delimitados cientifica e socialmente.

Diante disso, na sala de aula as categorias geograficas sdo estruturas simbolicas
organizadas numa linguagem positivista e sdo apresentadas de forma dialética, tentam
romper o tradicionalismo, mas sao tradicionais e incapazes de avangarem para condigoes
reais de luta no cotidiano. A Geografia escolar precisa apresentar a vida espacializada
e essa vida ¢ uma continua luta movida por diversas forcas que agrupam o poder e
detém legalmente o aparato e o aparelho necessario para exercer a violéncia. Toda nossa
Geografia parte de institui¢des racistas, preconceituosas, colonialistas e violentas, essas
mesmas instituicdes dotaram o conhecimento de uma forma e de uma finalidade, por isso
nao podemos seguir a colonizacdo como meta cientifica, precisamos romper em sala de
aula e construir o conhecimento devastadoramente critico. As institui¢des cientificas e
culturais europeias desde o século XIX motivadas pelo iluminismo se organizam para
homogeneizar o conhecimento e a finalidade da propria vida.

A Geografia ora materialista ora idealista tem uma roupa diferente costurada pelos
ideias das Sociedades Geograficas e dos gedgrafos instrumentalizados pelo Estado para
pilhar, sacar, destruir e violentar os continentes africano, americano e asiatico. Lefébvre
(1979, p. 221) afirmou que: “Os piores idealistas sdo os que querem viver segundo a
“esséncia” do amor, ou da justi¢a, ou do pensamento”. Esses humanistas para Lefébvre
(1979) sao embusteiros do cotidiano e buscam uma linguagem refinada com as obras de
Edgar Morin ou Boaventura de Souza Santos para compor um amor que s6 se manifesta
na estrutura de dominagdo e enquanto o dominado estiver e for cativo. Sobre esse
humanismo Aimé Césaire (1978) trata desse embuste a0 mostrar como 0 amor cristao
propagado pela civilizag@o europeia ¢ uma pratica de destrui¢cdo, como os conceitos € as
analises de mundo sdo propositalmente embrutecedora, isto ¢, os colonizadores na Africa
aprenderem a olhar para as criangas famélicas, fome que os europeus mesmo criaram, €
ndo terem nenhum sentimento, mas esses covardes nao tem qualquer receio em roubar a
comida dos africanos para vender para outros continentes € se enriquecerem.

Aim¢é Césaire (1978) demonstra essa brutalidade, essa violéncia sem pudor; assim,
a Geografia na escola fala de fome e miséria com a mesma naturalidade que amarra um
cadar¢o que deixou desconfortavel o pé no sapato. A violéncia das categorias e conceitos
¢ explicado por Aimé Césaire (1978, p. 19): “No fim do capitalismo, desejoso de se
sobreviver, ha Hitler. No fim do humanismo formal e da rentuincia filosofica, ha Hitler”,
enfim, Hitler foi uma encarnac¢ao de um processo materializado pelas questdes historicas
oriundas dos valores morais e sociais da colonizac¢dao, sem colonizacdo e o ensinamento
desses valores nao existiria Hitler, mas como o filésofo e poeta Aimé Césaire aponta sim,
infelizmente, ha Hitler mesmo num humanismo de renuncia, pois Hitler é a forca que
violenta a ciéncia e a logica europeia, a ascensdo do fascismo ¢ do nazismo em pleno
século XXI em todo o mundo mostra a evidéncia desse processo historico, ndo ¢ simples

Ciéncia Geogréfica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV- (1): Janeiro/Dezembro - 2020 121



Tulio Barbosa

a vitoria dos fascistas no Brasil, essa vitéria ocorreu pela existéncia permanente de Hitler
nas nossas escolas, na incapacidade da Geografia denunciar e partir para outra Geografia
anticolonial e mostrar que o massacre humano pela fome, pela opressao, pelo racismo,
pelo preconceito e pelo 6dio ndo ¢ comum. A miséria humana ¢ apenas um pedago de sal
dentro de um sonho de padaria, incomoda e depois passa, pois ¢ dominado pelo agucar
dos conceitos e categorias os quais, desgracadamente, ha Hitler.

Tanto as categorias como os conceitos demonstram uma logica de consumo sobre
o0 espago e direciona alunos e alunas para pensarem a propria espacializacao pelos limites
dados, ja que a escola e a Geografia escolar sao construgdes que levam, invariavelmente,
para respostas prontas, para uma certeza que ndo admite diividas. A Geografia escolar criou
um mundo certo, sem duvidas ou quando direcionado para as categorias da Geografia
analisadas por professores e professoras formadas por um grupo de teoricos colonizadores.

E preciso compreender que as categorias geogréficas sdo abstragdes fundamentadas
simbolicamente e objetivadas para dar sentido ao conjunto racional de informagdes os quais
promoverao a experiéncia pedagdgica e geografica em sala de aula; assim, até mesmo o
cotidiano ndo foge de certezas e o caminho para a vida adulta daquelas criangas e jovens
também esta certa, ja tem uma dire¢do possivel. As categorias dao sentido a experiéncia
do pensar geografico por um sujeito construido socialmente, porém essa espacializa¢ao
da sociedade também é fixada como certeza oriunda dos mecanismos colonizadores,
dos fundamentos genocidas do capitalismo colonizador; assim, explorar a natureza e a
sociedade ¢ coisa comum e corriqueira, centenas sendo enterrados vivos por uma empresa
que foi privatizada no governo Fernando Henrique Cardoso e deixando uma brutalidde
indescritivel em Mariana e Brumadinho ndo pode ser tratado como tragédia ¢ preciso
inscrever na organizagao do poder e na produg¢ao da violéncia, pois as categorias geograficas
ndo aplicam a morbidez da violéncia e a brutalidade do poder preferem dizer que o espaco
¢ multiplo e que existem condigdes socioterritoriais para entender a Geografia.

Fundaram uma escola de propagacao de conceitos e categorias da Geografia com colagao
de grau e festa de formatura, todos os dias surgem novos conceitos e esses imbricados aacademia
que ¢ essencialmente colonizadora, pois ndo admite que o seu poder seja colocado em xeque.
Essa escola de conceitos apenas produz palavras: cidades médias, socioterritorializagao, eixo
de desenvolvimento, mapa da exclusdo... e absolutamente nada ¢ incorporado na escola como
maquina de divida, como movimento para fundamentar outra sociedade mais igual e plural.
O absurdo ¢ a utilizacao de autores conservadores e colonialistas como libertadores, tal como
as infimeras citagdes do nazista Heidegger em trabalhos da Geografia. E preciso parar de criar
conceitos € pensar em toda violéncia exercida pelo poder econdmico e politico na efetivacao
de discursos e praticas pedagogicas que demonstrem o horror da espacializagdo da nossa vida
cotidiana. Nesse sentido ¢ fundamental refletir na dura realidade do dia a dia até que ponto o
espago, o lugar, a regido, o territorio € a paisagem contribuem para transformar efetivamente
a realidade na totalidade ndo emancipatoria do capitalismo? Alain Badiou (2012, posicao 88)
nos reporta em outras palavras a questdo que aqui fizemos:

Aliés, os genocidios e as matangas coloniais, os milhdes de mortos das guerras
civis e mundiais pelos quais nosso Ocidente forjou seu poder poderiam
muito bem desqualificar, aos olhos dos mesmos “fil6sofos” que incensam sua
moralidade, os regimes parlamentares da Europa e da América. O que restaria
aos nossos escrevinhadores dos direitos para fazer o elogio da democracia
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burguesa como tinica forma do Bem relativo, eles que s6 vaticinam contra o
totalitarismo acocorados sobre montanhas de vitimas? O que restou do labor
dos “novos filésofos”, que nos iluminaram, isto ¢, emburreceram durante trinta
anos? Qual ¢ o ultimo destrogo da grande maquina ideoldgica da liberdade, dos
direitos humanos, da democracia, do Ocidente e de seus valores?

Badiou (2012) inserido na luta anticolonial denuncia o Hitler que Aime Césaire (1978)
nos alertou em cada espaco da nossa vida ocidentalizada pelos principios anticoloniais e
pelas praticas da violéncia dessa colonizagdo. As categorias geograficas estdo inseridas
nessa logica: liberdade, democracia, direitos humanos, enfim, sdo conceitos que ndo se
efetivam na totalidade pratica na instrumentalizacdo pedagogica e ndo sao apresentados
como realidade possivel. Os e as tedricas do ensino de Geografia estdo mais preocupadas
em instrumentalizar seus conceitos do que criarem um conjunto de questdes e praticas
para a superagdo dessa hipocrisia ideoldgica como maquina de libertagdo que na verdade
aprisiona. Mais e mais intelectuais assumem a peca do destino para o ensino de Geografia,
todavia ndo tratam a origem desses conceitos e ficam na superficialidade da democracia
burguesa fundada pelos mesmos genocidas dos povos dos continentes americano e africano.

3 CULTURA ESCOLAR ANTICOLONIALISTA

Ni la burguesia, ni la pequeria burguesia en el poder
pueden hacer una politica anti-imperialista.
Mariategui

O primeiro ponto para refletirmos a cultura e seus desdobramentos oficiais e institucionais
como pensamento hegemonico ¢ compreendermos as agoes que se efetivam no ambiente social
de aprendizagem, pois o aprendizado ndo se faz apenas nos espagos institucionais, sobretudo, no
cotidiano que algumas vezes pode contrapor aos ditames da cultura INSTITUCIONALIZADA.
A cultura institucionalizada e vivificada pelo Estado nas suas multiplas dimensdes age no
cotidiano como estagnacao de formas de pensar e dos modos de vida. A cultura, portanto, € o
elo que fornece informagdes essenciais para a existéncia de seres humanos vinculados ao papel
que devem representar para a convivéncia “pacifica” e “ordeira”, bem como tudo que foge dessa
“normalidade” impositiva ndo ¢ compreendido como referendado socialmente e, logo, ndo
¢ compreendido como social, por isso toda cultura que ndo nasce da legitimacao dos valores
hegemonicos positivistas do Estado burgués nao ¢ considerada cultura, toda cultura anticolonial
¢ desprezada e acusada de assédio contra os principios da moralidade burguesa. Assim, cultura
¢ o esforco continuo da normalidade ofertada pela produgao capitalista organizada pelo Estado
burgués com origem colonialista e praticas permanentes de colonizagao.

Cultura € o conjunto de valores e praticas que permitem o reconhecimento da humanidade
no outro, o problema ¢ que essa humanidade ¢ selecionada por um padrao de normalidade
que nao afeta a ordem vigente dos meios de producao e da administragdo do Estado. Esse
padrao ¢ uma repeticdo, uma continuidade de uma fonte “segura” forjada pelo Estado e
esse gerenciado por grupos econdmicos os quais precisam desse “tipo” de cultura para ter
esse “tipo” de humanidade. A cultura, historicamente, fundada pelo Estado brasileiro ¢ uma
adaptacdo grosseira dos modos de vida da burguesia europeia e estadunidense apoiadas em
valores morais que ndo reconhecem a cultura daqueles nao fazem parte do “tipo” selecionado,
mas, sobretudo, ¢ uma cultura colonizada e que coloniza seu proprio povo.
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Desta forma, a cultura ndo pode ser hegemonizada na sua avaliagdo, precisamos
de questionamentos para que todos os modos de vida, todas as praticas cotidianas dos
sujeitos e todos os agentes sociais sejam compreendidos na sua singularidade e essa, e
vice-versa, na coletividade. Compreender a cultura ¢ avolumar o sentido existencial da
propria humanidade e ndo promover uma humanidade seletiva, excludente, preconceituosa
e racista, enfim, colonialista e colonizada.

O estudo da cultura, portanto, precisa partir de uma critica anticolonial, isso implica
em compreender a cultura institucionalizada como colonizada. A reconstrugdo das
questdes para o entendimento da cultura vocifera com o cotidiano, nas suas dimensoes
historicas e geograficas, ao elencarmos a dicotomia sujeito-sociedade e refletirmos
quanto ao tamanho de cada um na propaga¢do de valores morais que se efetivam na
pratica social. A cultura hegemonica colonialista prima por um discurso individualista
em oposi¢do ao coletivo, deste modo, criam um fundamento legal para a moralidade
individualista e tudo que lembre coletividade ¢ abertamente criticado das formas mais
desonestas e preconceituosas como salientou Fanon (1968) ao tecer a linha critica a
civilizacdo europeia colonizadora de principios da humanidade.

A cultura hegemonica institucionalizada ¢, antes de tudo e em ultima instancia,
individualista (BADIOU, 2012). Essa cultura individualista promove relagdes cotidianas
que sdo justificadas pelas praticas politicas, sociais e econdmicas subordinadas ao sentido
moralizador da propriedade privada. Neste sentido, a propriedade privada ¢ tomada como
materializacao da moralidade e tudo se justifica socialmente para a obtencdo da mesma.
A Constitui¢@o brasileira de 1988 oferece uma releitura para a propriedade privada ao
inserir a mesma na fung¢do social atrelada aos principios da dignidade humana, todavia
esse efeito constitucional ¢ praticamente nulo na sociedade brasileira, pois a cultura
hegemonica ¢ oposicdo permanente a funcdo coletiva de qualquer propriedade. A lei
maxima garante, mas a pratica impede, trata-se de um judiciario investido pelo poder
e praticante da violéncia do siléncio ao impedir que milhares de familias tenham casa e
dignidade humana. A Geografia escolar fala em dados, em numeros de casas, em déficits
habitacionais, mas ndo enumera como cultura para o povo pobre a naturalizagdo de nao
terem nada, nem mesmo um espago nesse planeta tdo grande.

Culturalmente esse “mundao” tdo grande nao da direito aos pobres, aos miseraveis,
aos explorados terem se quer um metro quadrado de dignidade, ndo estamos aqui falando
em propriedade privada, mas em capacidade de ser inserido na espacialidade da dignidade
humana, nem mesmo a cultura do respeito real para com os direitos humanos ¢ ensinada
nas escolas e a intelectualidade geografica gaba-se mais uma vez de um novo conceito
enquanto pobres sao despejados de espacos que foram confiscados pelo capitalismo com
uma naturaliza¢do assustadora.

A cultura, portanto, € para o ensino de Geografia a fundamentacdo daldgica cotidiana,
por isso ¢ oportuno pensarmos como a cultura social esta na cultura escolar. Inimeros
videos em escolas publicas e privadas estdo disponiveis na internet, esses videos tratam
de criangas e jovens pedindo a volta da ditadura militar, outros videos mostram pessoas
chorando e implorando para que os militares voltem e assumam definitivamente o poder.
A aclamagdo a ditatura é prova real quanto ao estabelecimento de uma cultura nacional
que nao expulsou Hitler de suas entranhas, ao contrario trouxe novos nazistinhas e isso se
deve a uma cultura escolar que prioriza a certeza e o apoio cientifico sobre autoridades,
tal como a formacao de professores e professoras de Geografia.
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A constru¢do sobre modelos hierarquicos de conhecimento e a infalibilidade
categorica sao originados de uma presungao colonialista que ndo permite a critica a propria
ciéncia geografica. Os mecanismos de controle do conhecimento também exercidos pela
ciéncia geografica repercutem diretamente na cultura escolar e na forma de atuacdo dos
sujeitos em sociedade. A Geografia também tem seus mecanismos de controle quanto
ao livre pensamento e a criagdo para a solucao de problemas, pois estdo autorizados
a comunicagdo cientifica apenas um grupo reduzido de humanos iluminados, mesmo
suas teorias ndo impactando, de fato, a realidade. A educacao geografica tanto na escola
como na universidade ndo produz seres humanos criticos na proposta de intervencao da
realidade, ao contrario fundamenta certezas inabalaveis.

A cultura inabalavel ¢ a hegemonizacao de valores que estdo atrelados ao modo de
produgio capitalista e a materializagdo desse no processo de colonizagdo. E importante,
como nos lembra Rozitchner (2011) que a constitui¢do das certezas estd vinculada ao
mundo edilico promovido na infancia, o locus da esperanca e dos projetos de vida sdo
instaurados nas oportunidades socializantes das criangas, logo a educagdo tem um papel
fundamental nesse processo podendo colonizar ou anticolonizar.

Recentemente, no ano de 2018, um professor do curso de Direito da USP causou
polémica ao bater continéncia em uma de suas aulas para a ditadura civil-militar de
1964, pois 0 mesmo oportunizou sua fala para deslegitimar todo movimento social
que se opOs aos ditames, torturas e mortes do regime ditatorial brasileiro iniciado em
1964. Esse professor, Eduardo Lobo Botelho Gualazzi j& em 2004 ministrou uma aula,
e também a publicou no seu blog pessoal, promovendo a ditadura no Brasil como algo
positivo. Gualazzi (2004) inicia com a memoria do dia 31 de margo de 1964 citando sua
juventude e como incorporou aqueles valores e praticas politicas ao seu cotidiano pessoal
e profissional. Gualazzi assim escreveu:

Recordo o passado. Em 31 de margo de 1964, uma terga-feira, eu era um
jovem, com dezessete anos de idade, estudante no Primeiro Ano do Curso
Classico Dante Alighieri, em S&o Paulo/SP, onde nasci em 17 de dezembro
de 1946. Durante minha infancia/adolescéncia consolidei em siléncio minha
opgdo intima pelo seguinte perfil de personalidade, em ordem alfabética:
a) aristocratismo; b) burguesismo; c¢) capitalismo; d) direitismo; e) euro-
brasilidade; f) familia; g) individualismo; h) liberalismo; i) musica erudita; j)
panamericanismo; k) propriedade privada; 1) tradigdo judaica-crista.

Os valores que Gualazzi enumeram precisam ser pensados de forma direta quanto
a formacao cultural de professores e professoras nos cursos de licenciatura em Geografia,
precisamos observar cada um desses e quanto mais olhamos, mais entendemos que esses
valores colonizantes e colonizados estdo diretamente consorciados entre a universidade
e a escola na atuag¢do inicial da formacao docente e, posteriormente na pratica docente. A
universidade ¢ ainda aristocratica, ainda prevalece uma ideia de classe média misturada
com nobreza, alguns docentes formadores e formadores de outros e outras docentes
apresentam uma visdo de mundo irrefutdvel torneada pelas experiéncias dos autores e
autoras que nao tem um compromisso de mudanga significativa da sociedade, ja que o
compromisso € com os conceitos bem feitos, bem bonitos e bem dispostos numa prateleira
para ser pegos quando forem necessarios para enfeitar algum texto. A disponibilidade
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aristocratica da ciéncia geografica ¢ demonstrada pelo distanciamento de uma Geografia
que ndo se faz na academia, uma Geografia do cotidiano, das experiéncias e da luta efetiva
contra o estabelecido por pessoas que sentem o peso de serem pobres, desempregados,
homoafetivos numa sociedade homofobica, mulheres numa sociedade machista, enfim,
0s conceitos e as categorias ndo buscam atingir a derrubada desse aristocratismo que
fundamenta toda uma mediocridade epistemoldgica. Nao € possivel ser aristocrata sem
ser burgués, sem ter o compromisso com a classe que manda e organiza o espago para que
exista pobreza para muitos e riquezas para eles mesmos. Assim, uma ciéncia geografica
anticolonial ¢ amplamente democratica e anticapitalista.

Gualazzi nos alerta ao tecer seus valores de como os mesmos estdo imbricados a
Geografia, o aristocratismo académico, o capitalismo instaurado nas formas de avaliagio e na
didatica, nos programas de pos-graduacao pela sua elevada competitividade, pela classificacao
individualista no processo educacional e pelo distanciamento da coletividade e da comunidade
nesse processo. O capitalismo estd na formacao docente nas praticas que inviabilizam didaticas
coletivas, avaliagdes solidarias e praticas questionaras diretas da realidade.

Gualazzi também enumera ser de direita em uma composi¢ao cultural euro-brasileira,
pan-americana e judaica/crista; assim, apresenta que existe uma determinagao cultural dada pelo
dominio cultural europeu e dos Estados Unidos, ao lermos nossos referenciais encontramos
inimeros europeus e estadunidense, a maioria vinculada aos projetos colonizadores
disfarcados de critica ou mesmo de superagao da condi¢ao da modernidade, isso implica em
pensarmos a Geografia vinculada a base econdmica capitalista, ao desejo de superagdo do
subdesenvolvimento pela copia do desenvolvimentismo dos colonizadores, mas esquecem que
os paises colonizadores fizeram guerras e exterminaram povos. Esquece a formagao docente de
Geografia que suas principais categorias sao oriundas de uma chamada cultural conservadora,
excludente, fascista e capitalista. Nega a Geografia por décadas no Brasil a cultura indigena e
africana, pelo direcionamento de uma cultura erudita europeia, tendo professores e professoras
desprezando pensadores e pensadoras africanos, indigenas e afro-brasileiros. Isso implica em
desconsiderar os perigos de uma cultura colonizadora e imperialista.

José Carlos Mariategui em 1929 escreveu “Ponto de vista anti-imperialista” no
qual alertava quanto ao perigo da copia que nds latino-americanos fazemos quanto ao
continente europeu, essa copia prossegue na indefini¢do das lutas na incapacidade de
superar a ideia da classe dominante sobre o Estado e o papel desse na fundamentacdo do
proprio sentido da existéncia do povo. A luta de classes ¢ suprimida da construgao cultural
e a pequena burguesia e a classe média insistem num projeto de vida que coincide com
o projeto de um Estado burgués, no caso do Brasil, um Estado colonizado. Mariategui
(1929, s.p) apontou que: “La pequefia burguesia es, sin duda, la clase social mas sensible
al prestigio de los mitos nacionalistas”, assim, a ideia de Estado no Brasil coincide com
os projetos imperialistas e tem como “soldados” a pequena burguesia.

O problema ¢ que essa pequena burguesia fundamenta o projeto e as praticas
universitarias ¢ essa classe que domina as universidades e configura a racionalidade
iluminista para o sentido da produgdo. A producdo académica avoluma-se na promogao
das categorias constituidas culturalmente, com isso os valores culturais dominantes
determinam as experiéncias pela linguagem, pelo dizer das proprias categorias e a vigéncia
de uma verdade passa a ser apenas palavras. Precisamos ir na contramao heideggeriana,
para além das palavras bonitas que nao efetuam o sentido de transformagdo, pois o ser
humano ndo ¢ parte do nada heideggeriano e nem de sua presenca, mas, faz parte de
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uma condi¢do material imposta e de uma estrutura espiritual que tenta engana-lo do seu
sentido de coletividade; assim, ndo se trata de apresentar a vida como possibilidade, ja
que a responsabilidade esta em desorganizar o que chamam de vida, o empenho vira nao
no sentido da individualidade para assumir o sentido de uma vida que nunca pertenceu
aos pobres e nem a classe média, uma vida anticolonial se faz com uma nova vida.

CONSIDERANDO QUE...

A Geografia ¢ uma ciéncia conservadora e a formagao docente parte dos principios
colonialistas ndo poderemos reconstruir os fundamentos da educagdo para uma
espacialidade anti-imperialista e anticolonial. As categorias e conceitos geograficos sao
instrumentos de poder para pensar e constituir a espacialidade de todos, desta maneira, a
escola pela Geografia pretende controlar as formas de emancipagdo espacial ao mesmo
tempo em que tem o controle da “fala” e da manipulagdo da realidade que € espacializada.
A Geografia, portanto, fabrica o poder para entender a violéncia exercida pelo poder
colonizador, esse poder da Geografia ¢ limitado nas atividades académicas e escolares
ndo tratando da realidade genocida para os pobres € nem da violéncia efetiva da propria
Geografia que se nega a ser realmente eficiente na reflexao e na intervengao do espaco.
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RESUMO: O artigo aborda o desafio de formar professores de Geografia, que requer
estratégias que precisam ser utilizadas e aplicadas qualitativamente no decorrer da formacao
académica. O uso da atividade de campo como perspectiva interdisciplinar faz parte de um
desses elementos qualitativos. O trabalho de campo ¢é primordial para enriquecer a formagao
de professores de geografia, afinal, trabalhar com a ciéncia geografica exige do profissional
capacidade de abstracdo da realidade baseado em correlagdes entre a teoria e a pratica. O curso
de Geografia — Licenciatura do campus de Aquidauana, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul adota como perspectiva interdisciplinar a realizagao de aulas de campo vinculada
ao espaco geografico regional, uma vez que estd inserida no Pantanal sul-matogrossense.
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ABSTRACT: The article addresses the challenge of training Geography teachers, which requires
strategies that need to be used and applied qualitatively in the course of academic training. The use of
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The Geography - Licenciatura course at the Aquidauana campus, from the Federal University of
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Os desafios da formag&o de professores de Geografia na UFMS,
Campus de Aquidauana: a aula de campo como perspectiva interdisciplinar

1 INTRODUCAO

A ciéncia geografica, historicamente, vem cumprindo o seu papel na producdo de
conhecimento cientifico, ultrapassando sua fungao enquanto disciplina académica. Esta caracteristica
¢ resultado de um longo processo de observacao, analise e abstracdo do espago geografico produzido
através da relagao entre o homem e a natureza, assim como da relacao dos homens entre si.

A Geografia é considerada uma ciéncia que se encontra inserida entre os grandes
pilares do conhecimento humano. Para Pereira (2009, p. 21), enquanto ciéncia, ela possui
relacdo profunda com o sistema escolar, afinal, a chamada Geografia moderna/cientifica
esta inserida no sistema de ensino desde o século XIX.

Para tanto, um dos desafios da Geografia atual, considerando os principais aportes
do paradigma critico, consiste em aproximar a Geografia enquanto ciéncia, produzida nas
Universidades, da Geografia escolar ensinada na educagao basica.

Através de uma Geografia critica que objetiva a ampliagdo de suas dimensdes de
analise, ¢ possivel — além da abstracdo de conhecimento e compreensao socioespacial —,
a formacao de um posicionamento de classe no interior do sistema.

A Geografia critica surge dentro do debate interno da ciéncia geografica nas décadas
de 1970 e 1980 do século XX, momento em que os paradigmas tradicionais receberam
duras criticas e as abordagens passaram a caracterizar o modo de producao capitalista.

As origens da geografia critica ndo estavam pautadas apenas em ‘“‘contestar as
ideologias da classe dominante”, mas, tinham a intengao de transformar a sociedade.

A partir da segunda metade da década de 1960, verifica-se nos paises de capitalismo
avangado o agravamento de tensdes sociais, originado por crise de desemprego,
habitagao, envolvendo ainda questdes raciais. Simultaneamente, em varios paises do
Terceiro Mundo, surgem movimentos nacionalistas e de libertagdo. O que se pensava
até entdo em termos de geografia ndo satisfaz, isto ¢, ndo mascara mais a dramatica
realidade. Os modelos normativos e as teorias de desenvolvimento foram reduzidas
ao que efetivamente sdo: discursos ideologicos, no melhor dos casos empregados por
pesquisadores ingénuos e bem intencionados (CORREA, 2007, p. 20).

Para Santos (1978, p.13-14), por ser uma “ciéncia ampliada”, a Geografia cumpriu
historicamente um papel geopolitico desde o seu surgimento. Sua atuagdo vai além de
uma disciplina académica/escolar e, por isso, ela interessa a todos os cidadaos.

Utilizada pelo centro dinamico do poder, a Geografia Moderna na condigdo de
disciplina académica surgiu no mesmo periodo da grande expansao europeia do século
XIX, e foi explorada como estratégias espaciais de Guerras e justificacdo geopolitica do
centro em relacao a periferia do sistema (SANTOS, 1978).

Diante dessa configuragdo complexa, a Geografia, como parte de um processo
universal, tem importantes fungdes a cumprir na sociedade, dentre elas, destacam-se: a
formagao de professores de Geografia; o desenvolvimento de pesquisas uteis a sociedade;
a formacao de profissionais que atuardo em outras areas além do geodgrafo, a analise e
interpretacao do espago geografico, entre outras.

A formagao de professores de Geografia ¢ passivel de envolvimento de uma série de fatores
que esta inserida no &mbito de sua trajetéria. Além da formalidade e complexidade do saber cientifico
inerente a ciéncia, importantes tematicas precisam ser consideradas. Estamos nos referindo ao processo
de valorizagao profissional do trabalho docente que, ao longo da historia, com as alteragdes das relagdes
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de trabalho — a exemplo do sistema taylorista e fordista —, acabaram influenciando a dinamica de
atuagdo e posicionamento do profissional docente de Geografia®, o processo de ensino aprendizagem
a relacdo entre teoria e pratica, a adequagdo ao Projeto Pedagogico Curricular, o cotidiano escolar,
alteracOes geopoliticas do mundo contemporaneo, alteragdes do € no Espaco Geografico.

A necessidade de compreensdo desse dinamismo todo refor¢a a importancia de
uma boa formagao profissional de professores de Geografia. Pensando, pois em toda a
complexidade que envolve a formagdo dos professores de Geografia, neste artigo buscamos
apontar algumas ferramentas metodologicas que facilitam o processo ensino-aprendizagem,
com énfase na interdisciplinaridade e nas aulas de campo.

Com o objetivo de aprofundar as andlises realizadas, sera apresentado como estudo
de caso o curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Campus de Aquidauana, enfatizando seu esfor¢o no tocante ao ensino multiescalar
do espaco geografico, tendo como ponto de partida a realidade local.

O Curso de Geografia do Campus de Aquidauana foi criado em 1983, com funcionamento
no periodo noturno pela Resolucdo n° 6, Coun/UFMS, de 21 de margo de 1983, apos a
extingdo do Curso de Estudos Sociais. A partir do ano de 2000, houve a separagao dos cursos
de Licenciatura e Bacharelado, sendo o primeiro alocado no periodo noturno, com oferta de
45 vagas, e o segundo no periodo vespertino, com a oferta de 40 vagas.

Ao longo dos anos, o curso passou por diversas reestruturacoes € alteragdes em seu Projeto
Pedagdgico, sendo a ultima realizada em 2018 e revisada em 2019, cuja adequagdo se baseou na
Resolugdo n°® 2, CNE, de 1° de julho de 2015, ajustando a carga horéria total do curso para 3.209 horas.

O recorte espacial adotado € o da microrregido do Pantanal (SEMADE, 2015). Nesta
microrregido, encontram-se os municipios de Ladario, Corumbd, Miranda, Anastacio e
Aquidauana (Figura 1). A escolha por este recorte espacial se deu por nele estar localizado
uma grande area da planicie do Pantanal, cujas caracteristicas fisicas, ambientais, sociais,
econdmicas e culturais fornecem contetidos e tematicas importantes para a formacao dos
académicos de Geografia do Campus de Aquidauana.
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Fonte: Semade, 2015.
Figura 1. Localiza¢do da microrregido do Pantanal
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Além de fazer parte da area de abrangéncia da UFMS, Campus de Aquidauana, a
microrregido em destaque possui caracteristicas geoecondmicas e ambientais de grande
relevancia tanto para o entendimento e abstracdo do espaco geografico, quanto para o
fornecimento de elementos tematicos para a formagao docente dos académicos.

O bioma Pantanal ¢ trabalhado nas aulas de Geografia em meio a suas diversas
potencialidades, como a possibilidade dos estudos interdisciplinares, favorecendo
a interagdo de varias disciplinas, por meio das aulas de campo, por exemplo, onde os
académicos conseguem relacionar, com mais facilidade, a teoria aprendida em sala de
aula com a realidade local; além do ensino pela cognicao, que explora o conhecimento
prévio dos alunos, os quais sdo, em sua maioria, oriundos da regido pantaneira.

Para o desenvolvimento deste artigo, propoe-se sua divisdo em duas partes. Na
primeira, tratamos mais especificamente das teorias educacionais elaboradas por Saviani
(2009) e do papel da Geografia enquanto possibilidade de leitura do mundo, por meio da
analise do espaco geografico. Nesta perspectiva, tratamos ainda da interdisciplinaridade
enquanto ferramenta metodoldgica de ensino na formagdo do professor de Geografia. Ja
na segunda parte, e ainda no contexto da formagao inicial, dedicamos as atenc¢des as aulas
de campo e sua importancia para a forma¢ao em Geografia, apresentando dados sobre essa
estratégia de ensino realizada no ambito do curso de Geografia do Campus de Aquidauana.

2 AFORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A educagdo basica brasileira ha muito tempo vem passando por uma profunda
crise, cuja qualidade da formacao dos alunos esta no centro dos debates das mais diversas
agendas politicas. Nao obstante, os estudos voltados a educagao no pais se avolumaram
e a0 mesmo tempo em que o conhecimento sobre as dificuldades educacionais foram
ganhando evidéncia, os estudos académicos foram se distanciando cada vez mais das
acoes politicas.

O problema educacional, em grande parte ocasionado pela manipulagdo politica,
incorre também em questdes mais profundas, como as correntes tedricas educacionais
que explicam a marginaliza¢ao decorrente do proprio sistema educacional no pais.

Buscando compreender as teorias da educacdo e sua relagdo com a problematica
da sociedade, Saviani (2009) argumenta que ha dois grupos tedricos sobre esta questao.
O primeiro ¢ aquele em cujas teorias a educacdo ¢ entendida como um instrumento de
equalizagdo social, portanto, de superag¢ao da marginalidade.

A marginalidade ¢, pois, um fendmeno acidental que afeta individualmente
um numero maior ou menor de seus membros, 0 que, no entanto, constitui um
desvio, uma distor¢do que ndo s6 pode como deve ser corrigida. A educacgdo
emerge ai como um instrumento de corre¢@o destas distor¢des. Constitui, pois,
uma for¢a homogeneizadora que tem por funcdo reforcar os lagos sociais,
promover a coesdo ¢ garantir a integragdo de todos os individuos no corpo
social. Sua funcdo coincide, no limite, com a superagcdo do fenémeno da
marginalidade (SAVIANI, 2009, p. 03).

Ja no segundo grupo, estdo as teorias em que a educacao ¢ entendida como um
instrumento de discriminagao social, logo, um fator de marginalizagdo.
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Neste quadro, a marginalidade ¢ entendida como um fendmeno inerente a
propria estrutura da sociedade. Isso porque o grupo ou classe que tem maior
forca se converte em dominante se apropriando dos resultados da producao
social, tendendo, em consequéncia a relegar os demais a condigdo de
marginalizados (SAVIANI, 2009, p. 4).

Para o autor, as teorias que compdem o primeiro grupo sdo denominadas “teorias
nao-criticas” e encaram a educacao como autébnoma, cuja compreensao se da a partir de
si mesma. A segunda corrente tedrica ¢ denominada de “teorias critico-reprodutivistas”,
uma vez que se empenham em compreender a educacdo remetendo sempre a seus
condicionantes objetivos, isto €, “a estrutura socioecondémica que determina a forma de
manifestagdo do fendmeno educativo” (SAVIANI, 2009, p. 5).

Adotar a formagao critica dos alunos ¢ ir além de ensinar apenas a ler, escrever e
fazer contas. E preciso que eles se apropriem destes recursos para pensar o mundo em
que vivem, para se identificarem como cidaddos pertencentes a sociedade na qual estao
inseridos; caso contrario, estardo apenas compondo o grupo de individuos marginalizados.

Pensando a educagdo em meio ao paradigma critico no processo de ensino e aprendizagem
e considerando a Geografia enquanto disciplina escolar, concordamos com Lacoste (2009) que
apresentou em seu cléssico livro severas criticas ao ensino de Geografia, trazendo argumentos de
que esta ciéncia ndo tinha aplicacdo pratica fora do contexto escolar. O método de ensino tradicional,
pautado em metodologias positivistas, mnemonicas e sem relagdo entre os fendmenos que constituiram
as formas espaciais contribuiram fortemente para a concepgao apresentada pelo autor.

Embora muito tenha se avancado em relagdo ao ensino tradicional de Geografia, ainda
hé resquicios desta pratica nas salas de aula, de modo que professores continuam reféns de
inimeros problemas, como a sobrecarga de trabalho, as limitagdes estruturais, formagao
inicial deficitaria, além da falta de oferta de formacao continuada para o ensino de Geografia.

Buscando superar a concepgdo do ensino de Geografia a partir da memorizacao de
informagdes soltas, Castellar (2005, p. 211) indica a possibilidade de construir a ideia de
espaco na sua dimensao cultural, econdmica, ambiental e social como um grande desafio
da ciéncia geografica e da Geografia escolar, acrescentando que “pensar que os fendmenos
geograficos podem ser analisados articuladamente e em diferentes escalas, o que significa
analisa-los conceitualmente, em fungao de diversas praticas e das representagdes sociais”.

O dialogo existente entre o pensar pedagdgico e o saber geografico permite
afirmar que o aluno vai para a escola e aprende a ler, escrever e contar, o que se
ensina com mais competéncia; no entanto o que menos se ensina ¢ a ler o mundo
e, portanto, como ocorre esse processo de aprendizagem que se poderia retirar
da geografia esse rétulo de matéria decorativa (CASTELLAR, 2005, p. 212).

Neste contexto, e aproximando-se do segundo grupo tedrico apresentado por
Saviani (2009), destaca-se a Geografia enquanto ciéncia capaz de proporcionar ao aluno
a possibilidade de leitura do mundo. Isto € possivel porque essa ciéncia tem como objeto
de estudo o espago geografico.

Partindo do entendimento de que o espago geografico se tornou um objeto de
bastante importancia, um dos principais conceitos da ciéncia geografica, conforme vé-se
em Moraes (2007) o espago pode ser concebido como um atributo dos seres no sentido de
que nada existiria sem ocupar um determinado espago.
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O espaco geografico para Santos (2014), por sua vez, € o resultado conjunto das agdes e
relagdes sociais do passado e do presente. De modo semelhante, Sposito (2012, p. 11) também
considerou a abordagem de que o espago ¢ historia, sendo assim, ““a cidade de hoje ¢ o resultado
cumulativo de todas as outras cidades de antes transformadas, destruidas, reconstruidas, ou
seja, produzidas pelas transformagoes sociais ocorridas através dos tempos”.

O espaco geografico ¢ sempre produzido, reproduzido e organizado por meio das
relacdes de trabalho, ou seja, pelas relagdes, “homem x homem” e “homem x natureza”.
Por isso, ao se ensinar Geografia na educagdo basica, estd se ensinando a compreender as
relagdes sociais por meio da decodificagdo das marcas impressas no espago geografico.

Para Castrogiovanni (2000, p. 11), é preciso estimular a alfabetizag¢do espacial, que
¢ por ele entendida como “a construgdo de nogdes basicas de localizacdo, organizagao,
representacdo e compreensao da estrutura do espago elaboradas dinamicamente pelas
sociedades”. Para o autor, a representacdo dos segmentos espaciais ¢ fundamental no
processo de descentragdo do aluno, facilitando a leitura do todo espacial.

O espago ¢ tudo e todos: compreende todas as estruturas e formas de
organizagdo e interagdes. E, portanto, a compreensio da formagdo dos
grupos sociais, a diversidade social e cultural, assim como a apropriacdo da
natureza por parte dos homens, deve fazer parte também dessa alfabetizagao
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 12).

Buscando explorar o conhecimento geografico sobre o espaco na formagdo de
professores de Geografia, vislumbra-se a interdisciplinaridade como uma ferramenta
capaz de promover uma maior assimilagao dos contetudos. Tendo em vista a complexidade
do conceito espacial, poder ensina-lo a partir da colaboragdo entre disciplinas distintas
tem sido uma estratégia utilizada no curso de Geografia de Aquidauana.

2.1 Geografia: formacao de professores e interdisciplinaridade

Para Morin (2005, p. 23), “a reforma do pensamento ¢ aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. Busca a relagdo de inseparabilidade entre os
fendmenos e seu contexto”.

Assim, requer um pensamento que capte as relagdes e inter-relagdes; as implicagdes
mutuas; os fendmenos multidimensionais; as realidades (solidarias e conflitivas) que
respeitem a diversidade e a0 mesmo tempo a unidade, ou seja, um pensamento organizador
que conceba a relacao reciproca entre todas as partes (MORIN, 2005).

Os desafios da ciéncia geografica impdem ao professor/pesquisador, um olhar
sistémico para a realidade, capaz de interpreta-a a partir da interconexado entre territorios
vividos (lugares) e territorios globalizados.

Portanto, as reflexdes acerca da formacdo de professores devem ser direcionadas
para o aprofundamento da importancia de se promover a interdisciplinaridade.

A busca de definicao teorica da interdisciplinaridade talvez ndo seja necessaria, pois seu
conceito esta em constante constru¢do, uma vez que a sua pratica remete a um entrelagamento
de trocas e sua exatiddo seria propriamente disciplinar. Parece um tanto quanto massivo
retomar essa velha discussdo, no entanto, pode-se verificar na pratica cotidiana ainda um
grande desafio, uma lacuna a ser preenchida quanto aos avangos da pratica interdisciplinar.
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Mais importante que conceituar, ¢ refletir a respeito de atitudes que se constituem
como interdisciplinares (TRINDADE, 2008, p. 66). No entanto, ¢ importante tecer
algumas consideragdes de autores que contribuiram para que a interdisciplinaridade fosse
melhor entendida e buscada.

A interdisciplinaridade € o processo metodologico de construgdo do conhecimento
pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura
(FREIRE, 1987).

Fazenda (2010) ao referir-se ao professor/pesquisador discorre sobre a importancia
dos estudos das historias de vida (construgdo de sentido), que ampliam ndo apenas o
espaco da grafia, mas o da palavra, da comunicagdo oral, da vida. Partindo dessa reflexdo,
as acoes cotidianas podem transformar-se em pesquisa € as pesquisas podem transformar-
se em formacgodes diferenciadas aplicadas ao contexto local. Isso pode ser concretizado
através da adequacdo metodologica. Ratificando essa importancia, Moreira Jos¢ (2008)
questiona como formar cidadaos para o futuro e propde a disposicao para ir além das
disciplinas escolares e pensar nas problematicas (estabelecer relagdes).

Segundo Japiassu (1976, p. 43), a interdisciplinaridade se apresenta sob a forma de
triplice protesto: contraum saber fragmentado, contra o distanciamento entre a universidade
compartimentada e a sociedade percebida como um todo e contra o conformismo das
situagdes adquiridas. Para ele, toda a ciéncia ¢ unitaria para quem a produz, e esta ideia
de saber unitario sempre existiu na histéria do pensamento.

Segundo Ivani Fazenda (2008, p. 119):

Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da questdo do conhecimento,
de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questdo. Exige, portanto, na
pratica, uma profunda imerséo no trabalho cotidiano.

A mesma autora afirma que sdo condi¢des da interdisciplinaridade: uma concepgao
de conhecimento, de cultura e de historia; esses aspectos necessariamente devem ser
assumidos pela Universidade em seu papel na formagao de professores.

Na interdisciplinaridade escolar, as nogdes, finalidades habilidades e técnicas
visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes
dos alunos e sua integragdo (FAZENDA, 2008, p. 21).

Nesse sentido, pensar o processo historico e cultural do estado de Mato Grosso
do Sul, da regido Sudoeste do estado, correspondente ao Pantanal, bem como das
peculiaridades do municipio de Aquidauana, permite uma amplitude de visdo para se
pensar e fazer a Geografia no Campus de Aquidauana. Isto porque, considerando-se a sua
relacdo de complexidade para com a realidade, a sua interpretagdo e estudo requerem uma
visdo multidimensional, o que envolve diferentes diferentes fendmenos que moldaram
historicamente a realidade atual.

O enfoque interdisciplinar aproxima o sujeito de sua realidade mais ampla, auxilia
os aprendizes na compreensdo das complexas redes conceituais e possibilita maior
significado e sentido aos contetidos da aprendizagem, permitindo uma formagao mais
consistente (THIESEN, 2008).
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Conforme Ivani Fazenda (1979), é necessaria uma atitude interdisciplinar, condi¢ao
esta manifestada no compromisso profissional do educador; no envolvimento com os
projetos de trabalho; na busca constante de aprofundamento tedrico; e, sobretudo, na
postura ética diante das questdes e dos problemas que envolvem o conhecimento. Dessa
forma, “a interdisciplinaridade também propde uma maneira de enxergar a geografia na
sala de aula (MOREIRA JOSE, 2008 p. 88)”.

A geografia, vista interdisciplinarmente, ao lado das habilidades de descrever, observar
e localizar pode contribuir também para um processo de comparac@o que conduza a
novas explicagdes. (FAZENDA, 2003, p. 62 apud MOREIRA JOSE, 2008 p. 88)

Nesse sentido, € na busca por uma postura interdisciplinar, entre as ferramentas de
ensino adotadas pelo curso de Geografia de Aquidauana estdo as aulas de campo que, a
nosso ver, contribuem para o enriquecimento da formagao inicial, promovem a conexao do
graduando com a realidade local e regional, além de facilitarem a interdisciplinaridade do
ensino em Geografia. H4 que se lembrar ainda que as aulas de campo, enquanto estratégias de
ensino para a formag¢ao de professores se alinham as finalidades dispostas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao em seu Art. 45, inciso VI “estimular o conhecimento dos problemas
do mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacao de reciprocidade” (BRASIL, 1996).

3 0 CURSO DE GEOGRAFIA DO CAMPUS DE AQUIDAUANA DA UFMS E AS AULAS
DE CAMPO COMO INSTRUMENTO FACILITADOR DA FORMACAO DOCENTE

A presente abordagem refere-se as aulas de campo realizadas pelo curso de Geografia de
Aquidauana no periodo de 2016 a2019, as quais tiveram como principal area de estudo a microrregiao
do Pantanal (SEMADE, 2015), e ndo ¢ dificil entender o motivo pelo qual essa pratica ocorre, tendo
em vista a propria insercdo do campus nessa unidade microrregional. Além disso, o estudo sobre
bioma Pantanal estimula a aprendizagem geogréfica a partir da observagao da paisagem, da cultura,
da economia, do processo de ocupacao, do uso da terra, entre outros fenomenos.

O estado de Mato Grosso do Sul faz fronteira com os paises Paraguai e Bolivia e
divisas com os estados de Mato Grosso, Goias, Minas Gerais, Parana e Sdo Paulo. O estado
possui trés biomas brasileiros: Cerrado, Mata Atlantica e Pantanal, os quais sdo detentores
de grande potencial hidrico, possuindo uma das maiores reservas de dgua doce superficial e
desempenham papel importante na manutencao da biodiversidade e dos recursos naturais.

Com 358.158,70 km?, as terras de Mato Grosso do Sul fazem parte da Bacia
do rio da Prata, constituida pelos rios Paraguai, Parana e Uruguai. Essa
bacia ¢ considerada a segunda mais importante do continente, em area e em
populagdo. Abrange 3,1 milhdes de km? de area 1,4 milhdes de km? no Brasil, o
que representa 17% da area do continente ¢ contém os territorios mais densos,
urbanizados e dindmicos dos cinco paises que dela fazem parte: Brasil, Bolivia,
Paraguai, Argentina e Uruguai (LE BOURLEGAT, 2011, p. 18).

O territdrio de Mato Grosso do Sul, a partir de sua historia de colonizagdo, congrega
marcada distin¢do ética e cultural, que além dos povos autoctones de numerosa populacao
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indigena, recebeu influéncia dos colonizadores espanhdis e portugueses e, posteriormente,
com as politicas colonizadoras do governo, a presenca de imigrantes dos territorios
brasileiros, especialmente de Mato Grosso, Minas Gerais, Sao Paulo e Rio Grande do
Sul. Destaca-se o espago fronteirico com a Bolivia e o Paraguai que atribuiu ao estado
marcada influéncia na cultura. Nesse cenario, deve-se considerar ainda o militarismo e
as politicas publicas governamentais para ocupacao desse territorio que levaram a uma
configuragao peculiar de influéncias e contatos interculturais.

Além das fortes riquezas culturais advindas de sua ocupacao historica, o estado de Mato
Grosso do Sul ¢ contemplado pela maior planicie alagavel do mundo, com uma das maiores
biodiversidades do planeta. O Pantanal ¢ considerado Patrimonio Nacional assegurado pelo
art. 225, § 4° da Constitui¢ao Ferderal (BRASIL, 1988) e Patrimonio da Humanidade e Reserva
da Biosfera pela UNESCO. E um ecossistema que se estende pelo Brasil, pela Bolivia e pelo
Paraguai, sendo que 70% de sua extensdo encontra-se em territorio brasileiro, 20% na Bolivia
e 10% no Paraguai. A porcdo brasileira € estimada em cerca de 138 mil km?, em que 35,36%
esta no Mato Grosso e 64,64% esta no Mato Grosso do Sul (PERH, 2008).

Esse ecossistema tnico existente no territdrio sul-mato-grossense responsabiliza
fortemente os estudos geograficos em relagdo aos aspectos historicos, socioecondmicos e
fisicos, com énfase na geomorfologia, hidrologia e biogeografia. A abordagem sistémica,
necessariamente, inicia sua analise com a descri¢do do contexto historico e espacial que
reflete as intrincadas relagcdes e dindmicas econOmicas, sociais, culturais, ambientais e
politicas de uma regido (RATTNER, 2006).

E interessante analisar o quanto o Pantanal exige uma interpretagio interdisciplinar,
pois, segundo Padovani e Jongman (2006), o seu diferencial esta no regime de inundagdes
sazonais que promove a fertilidade da terra que determina a riqueza dos organismos aquaticos
e a ligacdo com as demais espécies da fauna; a0 mesmo tempo em que possui inter-relagao
com outras atividades da economia regional, condicionando o ritmo do sistema de criacao
de gado (maior economia local), além da pesca e da atividade do ecoturismo.

A érea geografica de que fazem parte os municipios destacados como recorte
geografico do presente artigo apresenta em sua maior parcela territorial caracteristicas
climaticas de transi¢ao entre o subimido ¢ o semiarido com capacidade pluviométrica
entre 800 e 1.200 mm anuais. Em por¢des menores de seu territorio, aparecem outras
caracteristicas climaticas, ou seja, o clima subumido com capacidade pluviométrica
entre 1.200 e 1.500 mm anuais (Barros, 2012, p. 34). Essa caracterizagao geografica nos
permite afirmar que esse conjunto de diferentes “combinagdes geograficas™ faz com que
a microrregido apresente caracterizacao socioecondmica especifica.

De acordo com o IBGE (2018), a microrregido do Pantanal apresentou em 2018
um montante populacional de 234.481 habitantes, o equivalente a 8,53% da populacao
de Mato Grosso do Sul. Nesse sentido, apresenta uma area territorial significativa, ou
seja, 87.508,56 km? (24,5% do territorio estadual). A sua expressdo territorial e ocupacao
populacional reforcam ainda mais a ideia da necessidade de uma relagdo “sistémica”
mesmo considerando suas limitagdes, sejam elas legais ou naturais.

Por estar localizado em area do Bioma Pantanal, e por exercer papel fundamental
no dinamismo natural, a regido pantaneira necessita do papel da universidade para o
desenvolvimento de pesquisas no sentido de assegurar o seu controle e protecao ambiental.

O bioma Pantanal possui regulamentacdo juridica através da Lei N° 328, de 25
de fevereiro de 1982 — publicada no Didrio Oficial n® 779 em 26/02/82. Conforme o
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seu art. 1° “Fica proibida a instalacdo de destilaria de alcool ou de usina de agucar e
similares na area do Pantanal Sul-Mato-Grossense, correspondentes a area da bacia
hidrografica do Rio Paraguai e de seus tributarios”. No art. 2° da referida lei consta que
“Respeitada a proibi¢do contida no artigo anterior, somente serd concedida autorizagdo
para instalacdo de qualquer outro tipo de industria na mesma area, se ficar evidenciado
que seu funcionamento nao concorrera ou provocara polui¢cao ambiental no Pantanal”.

Nesse sentido, como assinalamos, a referida lei impde limites para a instalacdo de
alguns segmentos industriais, em especial, aqueles que apresentam potencial de liberagao
de poluentes na natureza. O bioma Pantanal ¢ explorado originalmente pela pecuaria e
pelo setor turistico, no qual possui potencial ainda ocioso.

As implicacdes do uso e da ocupagdo na planicie Pantaneira, principalmente em
sua borda, constituem-se em um grande desafio para a ciéncia geografica. Essa analise,
entretanto, ndo pode ser isolada, devendo ser sistémica por envolver os fatores econdmicos,
sociais e ambientais (AYACH; SILVA; ANUNCIACAO, 2017).

Portanto, a partir da apresentacdo das caracteristicas especificas do Pantanal, pode-
se concluir o grande comprometimento que a ciéncia geografica possui, em especial, com
a formacao do profissional em geografia na UFMS, no Campus de Aquidauana.

O curso de Geografia-Licenciatura de Aquidauana, a partir de seu Projeto
Pedagogico’, traz como perfil desejado ao egresso inimeras atividades relacionadas a
pratica docente na educagdo basica, com destaque para a constru¢do de conhecimentos
sobre os fundamentos da Geografia, sobre seu desenvolvimento historico e suas relagdes
com diversas areas do conhecimento, assim como sobre estratégias para transposi¢do do
conhecimento geografico em saber escolar.

Para tanto, o curso apresenta uma matriz curricular com disciplinas distribuidas em cinco
eixos de formagao: Nucleo de Formagao Geral, que envolve disciplinas de cunho pedagogico;
Nucleo de Aproveitamento e Diversificacdo de Estudos, relacionado as disciplinas de carater
geografico; Nucleo de Estudos Integradores, onde foram alocadas as disciplinas de Estagio
Obrigatorio e, por fim, as disciplinas constantes nos Nucleos Complementares Optativas.

Destacam-se ainda que as competéncias do professor de geografia devem estar
articuladas com as necessidades locais e regionais, em fun¢cdo de novas demandas
apresentadas pelo mundo do trabalho nos ambientes publicos e privados como as novas
tecnologias, o desenvolvimento sustentavel e os direitos humanos.

Para que a Geografia ensinada nas universidades possa ter avangos, ¢ preciso
compreender a importancia das metodologias de ensino, as quais proporcionam aos
docentes instrumentos didaticos que privilegiam o aprendizado.

Para Nérici (1983, p. 284 apud FERREIRA, 2019, p. 14), metodologia do ensino,
de modo geral, pode ser entendida como um “[...] conjunto de procedimentos didaticos,
representados por seus métodos e técnicas de ensino que visam levar a bom termo a acao
didatica, que ¢ alcangar os objetivos do ensino e, consequentemente, da educaciao, com
minimo esfor¢o e maximo rendimento”. O autor destaca, ainda, que o método e a técnica
de ensino sdo indissocidveis, ambos se completam e constituem a metodologia do ensino.

O curso de Geografia de Aquidauana adota como um importante procedimento
de ensino as aulas de campo, justamente por elas favorecerem a assimilacdo dos
contetidos através da analise do real, na qual as realidades local e regional se configuram
como principais recortes espaciais visitados, além de considerar a possibilidade da
interdisciplinaridade, que envolve a organizacdo e a dinamica das aulas de campo.
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Como afirmado anteriormente, a aula de campo faz parte da estruturagdao
metodoldgica do curso de Geografia, inserida nos planos de ensino elaborados pelos
docentes e executada durante a formacao académica.

Apesar da atual vivéncia de um periodo incerto quanto aos rumos e ao papel da
universidade na formagao académica, com incertezas quanto a disponibilidade de recursos
para atividades de campo que desempenham fun¢@o determinante na formagao geral dos
nossos académicos, € preciso dialogar sobre a importancia de manter essa ferramenta
metodoldgica viva em nossas relagdes de trabalho.

Para Tricart (2006, p. 104), € necessario promover uma orientagdo metodoldgica de
que a aula de campo seja a menos precarizada dada a sua fungdo dialética na producgdo
de conhecimento cientifico. A aula de campo possui o papel de mediar a abstragdo da

realidade baseada num fator primordial, que sdo as correlagdes entre a teoria e a pratica.

Na dialética geral do conhecimento, temos inicialmente um certo nimero de
observagdes, de dados concretos fornecidos pela vida cotidiana. Sdo eles o
ponto de partida de raciocinios, de dedugdes que orientam a ac¢do. Sdo, na

realidade, correlagdes (TRICART, 2006, p. 106).

A aula de campo ¢ uma importante ferramenta metodologica para o ensino de
geografia. E através dela que podemos acelerar a associagdo e o entendimento entre os
varios fendmenos interdependentes da natureza. Essa ferramenta metodologica se apropria
dos elementos da dialética, tornando mais perceptivel a abrastragdo dos elementos da

base concreta, contribuindo para a constru¢ao do conhecimento adquirido.

A dialética da pesquisa comporta uma oscilag@o permanente entre a formulagéo de
conceitos e a analise dos dados, o estabelecimento de representacdes mentais, de
esquemas explicativos e sua aplicagdo aos fatos estudados. A geografia nada mais

¢ do que uma aplicagdo setorial desta abordagem geral (TRICART, 2006, p. 108).

Levando em consideragdo a importancia das atividades de campo para o ensino de
Geografia, h4 um processo de viabilizagdo das aulas de campo na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. A oferta de recursos se d4, desde 2016, por meio de edital de
demanda de campo elaborado pela Pré-reitoria de Graduacao (Prograd/UFMS), no qual
os docentes interessados precisam inscrever suas propostas para COncorrer aos recursos.
Para uma visualizacdo mais precisa, importamos alguns dados obtidos nos editais de

demanda de campo, os quais sdo apresentados no grafico 1.
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Grifico 1. Propostas aprovadas nos editais de demanda de campo na UFMS (2016 - 2019)

Nt

2016 % 2017 % 2018 % 2019
m Geografia 14 | 23,33 13 24,53 12 15,58 15 20

m CPAQ 14 | 23,33 13 | 24,53 17 | 22,08 15 20
mUFMS 32 | 53,33 27 5094 48 62,34 45 60
mTOTAL 60 |100,00 53 100,00 77 100,00 75 100

O 0000 O0o

Fonte: Prograd/UFMS (2020).

Para a elaboragdo do grafico 1, levamos em conta os editais publicados pela Pro-
reitoria de Graduagao (Prograd/UFMS) de 2016 a 2019. Nesses editais, encontram-se
informagdes tais como: o campus ou faculdade proponente, o docente responsavel pela
proposta, a disciplina em que a aula de campo ira ocorrer € o curso ou os cursos de
graduagdes® envolvidos.

Selecionamos para a analise a quantidade de propostas aprovadas por docentes,
levando em conta as seguintes classificagdes: 1. O curso de Geografia de Aquidauana
(apresentado na legenda como Geografia); 2. Os demais cursos de graduagao sediados
em Aquidauana (apresentado na legenda como CPAQ); 3. Cursos de outros campus ou
faculdades da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (apresentados na legenda
como UFMS); e 4. O total de propostas aprovadas na UFMS.

Tendo como referéncia o Campus de Aquidauana’, verifica-se um percentual muito
representativo de propostas aprovadas no ambito de todos os cursos dos Campus da
UFMS, sendo de aproximadamente 46,66% em 2016, 49,05 % em 2017, 37,66% em
2018 e 40% em 2019.

Para uma melhor visualizacao, apresenta-se o grafico 2 com dados sobre as propostas

de demanda de campo aprovadas no ambito do Campus de Aquidauana.
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Grifico 2. Participagdo dos cursos de Graduagdo de Aquidauana
nos editais de demanda de campo de 2016 a 2019

16
14
12
10
8
6
4
2
0
B Administracéo Ciéncias Biolégicas
m Geografia Historia
Letras m Licenciatura Intercultural Indigena
m Matematica m Pedagogia
Turismo

Fonte: Prograd/UFMS (2020).

Ao concentrar o foco analitico sobre o curso de Geografia do Campus de
Aquidauana, ¢ possivel verificar o qudo significativa € a sua participagdo nesses editais,
sendo o curso com mais propostas apresentadas, o que mostra que a demanda de campo
tem um importante peso no processo de ensino-aprendizagem dos académicos.

Comrelagao as disciplinas do curso de Geografia participantes nos editais, verifica-se
a participacgdo de varias areas do conhecimento geografico, como Climatologia, Geologia,
Geoprocessamento, Hidrologia, Educagdao Ambiental, Saneamento Basico e Ambiental,
Hidrologia Ambiental, Geografia Regional, Biogeografia, Pratica de Ensino de Geografia
VII, Pedologia, Praticas interdisciplinares de Campo, Geografia Rural, Geografia Politica,
Legislacao Ambiental e Urbana, Politica Nacional da Educacdo Ambiental, entre outras.

Com relagdo a interdisciplinaridade, observou-se a realiza¢do de aulas de campo
congregando mais de uma disciplina, como Biogeografia e Legislagdo Ambiental
e Urbana, Geologia e Fundamentos de Pratica de Ensino em Geografia e Geografia
Regional e Geografia Econdmica. Ressalta-se ainda a busca da interdisciplinaridade na
interpretagdo dos dados analisados em campo, utilizando as diferentes disciplinas, além
de avaliagdes das respectivas atividades envolvendo mais de uma disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise apresentada refor¢a os desafios para a formacdo de professores de
Geografia, com enfoque na estrutura e atuagao do curso de Geografia da UFMS/Campus
de Aquidauana, na busca de uma formacao qualitativa, tendo como um dos pilares
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metodologicos a atividade de campo em perspectiva interdisciplinar, dada a exigéncia
que a propria ciéncia geografica possui de integracao.

A partir dos dados analisados, verifica-se uma énfase na busca da exploracao do
conhecimento geografico sobre o espaco com importantes elementos que envolvem a
formagao dos professores de Geografia no Campus de Aquidauana. Isso ¢ evidenciado
ao longo da histéria do curso por um consideravel avango na proposta pedagdgica,
tendo em vista o constante aprimoramento do Projeto Pedagogico e a maior valorizagdo
das aulas de campo. Para tal, hd um processo de desenvolvimento em curso acerca de
ferramentas metodologicas que facilitam o processo de ensino-aprendizagem, com énfase
na interdisciplinaridade e nas aulas de campo.

O curso de Geografia da UFMS/CPAQ se pauta na especificidade regional do bioma
do Pantanal ao tragar o seu Projeto Pedagdgico de Curso, visando oferecer a essa regiao a
aplicabilidade dos seus estudos e aulas de campo voltadas a analise desse recorte geografico.
A formacdo académica enfatiza o esfor¢o no tocante ao ensino multiescalar do espaco
geografico, tendo como ponto de partida a realidade local que apresenta muitos elementos
metodologicos, sendo a microrregido do Pantanal um local com especificidades proprias.

E importante ressaltar, a partir dos pressupostos da interdisciplinaridade, que as
propostas metodoldgicas executadas no curso ainda estao distantes do desejado, havendo
apenas uma busca inerente as proprias necessidades que a ciéncia geografica requer na
relagdo com outras areas. No entanto, mediante as experiéncias ja ocorridas, bem como
a preocupacao para com a busca da interdisciplinaridade no curso, ja se pode considerar
um avango significativo diante do historico fragmentario que a ciéncia geografica possui.

E notério que o apoio da instituigao por meio da infraestrutura necessaria a realizagio
das aulas de campo é fundamental para que as mesmas se concretizem. E inegavel,
outrossim, que as aulas de campo exigem maior esfor¢o do professor em organiza-las,
com roteirizagdo e agendamentos, envolvem uma sobrecarga de responsabilizagdo pelos
alunos e locais visitados, envolvem ainda, o afastamento do professor de suas demais
atividades e de sua familia, e sobretudo, uma maior exposicdo a riscos. No entanto,
os resultados obtidos no processo de ensino-aprendizagem, com a busca do pensar
interdisciplinar no campo, sdo imprescindiveis e, por isso, sao mantidos pelos professores
de geografia, justificando o significativo uso conforme graficos apresentados, uma vez
que a perspectiva interdisciplinar exige que o professor seja integrador e se desloque de
sua acomodacao cotidiana. Nesse sentido, a manuten¢ao e ampliagao do referido apoio
por meio dos editais da institui¢do sdo fundamentais.

Assim, o curso com o esfor¢o no tocante ao ensino multiescalar do espago
geografico, tendo como ponto de partida a realidade local, possui no Pantanal iniimeras
possibilidades de estudos interdisciplinares riquissimos para a andlise geografica e isso
promove um resultado qualitativo e motivador na formagao de professores de geografia.

NOTAS

5 Esse contexto contribuiu para o estabelecimento de comparagdes entre aescolae a fabrica,
referendada pela concepgdo “taylorista” e “fordista”: divisdo do trabalho e produtividade.
Desse modo, a autonomia e a criatividade do professor foram desvalorizadas, tornando-o
mero executor de tarefas planejadas em outras instancias. “O carater técnico da educacdo
se aprofunda na mesma propor¢ao em que a separacdo entre quem planeja a educacao e
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quem a faz, entre teoria e pratica, alcanga niveis sem precedentes” (DICKEL, 1998, p. 49)
citado por Martins (2015, p, 249).

6 De acordo com Mamigonian (2008), a ideia de combinagdes geograficas foi desenvolvida
por Cholley (1964), heranga da ideia dos zoneamentos altimétricos e geograficos constatados
por Humboldt nos Andes semelhantes as ideias de “multiplas determinagdes” desenvolvidas
por Marx, “que visavam decifrar as causalidades dos acontecimentos humanos ¢ foram
fundamentais, no dizer de G. Bertrand a elaboracdo das idéias de geo-sistemas”.

7 O Projeto Pedagogico do Curso de Geografia-Licenciatura, Campus de Aquidauana pode
ser acessado no site: https://cpag.ufms.br/geografia/geografia-licenciatura-documentos-
e-formularios/.

8 Em alguns casos, uma proposta pode ser oferecida a mais de um curso de Graduagdo. No
caso da geografia, houve frequentemente a oferta aos cursos de Licenciatura e Bacharelado.
9 Para a analise, somamos todas as propostas aprovadas no Campus de Aquidauana. Se
observarmos o grafico 1, basta somar o percentual registrado pela categoria Geografia
com a categoria CPAQ.
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0 SENTIDO DE REGIAO: IDENTIDADE E LUGAR -
A REGIAO CACAUEIRA DA BAHIA

THE SENSE OF REGION: IDENTITY AND PLACE -
BAHIA’S COCOA REGION

Lurdes Bertol Rocha!

RESUMO: Na ciéncia geografica os termos espago, regido, territorio, paisagem, lugar
sdo uma constante em qualquer processo de andlise espacial. Dependendo do contexto
em que a andlise seja feita, um ou outro conceito serd utilizado com maior ou menor
frequéncia. Assim, a regido pode ser considerada a partir da percepcao, valorizando suas
qualidades sensoriais, pois “nossos sentidos sdo locais enquanto que nossa experiéncia ¢
regional” (LYNCC, 1981, p. 10). Nesta apresentacao sera feita uma incursdo no conceito
do sentido de regido no seu viés de identidade e lugar. No caso do Sul da Bahia, o conceito
de Regido Cacaueira poderia ser analisado no sentido de saber se ela ¢ acessivel a seus
habitantes, se todos tém direito a ela como provedora de suas necessidades materiais,
intelectuais, espirituais, se ela se constitui no lugar de seus moradores. Neste estudo, a
Regido Cacaueira do Sul da Bahia analisard a regido como lugar, local de vivéncia, das
experiéncias, do mundo-vivido, do cacau como signo regional que interferiu e interfere
no modus vivendi dos habitantes da area produtora de cacau. Nesta apresentacao sera feita
uma incursdo no conceito do sentido de regido no seu viés de identidade e lugar.

Palavras-chave: Regido. Identidade. Lugar. Regido cacaueira.

ABSTRACT: In the geographic science region, territory, landscape, place are a constant
in any process of spatial analysis. Depending on the context in which analysis is made,
either concept will be used with greater or lesser frequency. Thus, the region can be seen
from the perception, valuing their sensory qualities, because “our senses are local while
our experience is regional” (LYNCC, 1981, p. 10). In this presentation it will be made a
foray into the concept of the region as a sense of identity and place. In the case of southern
Bahia, the concept of Cocoa Region could be analyzed in order to see if it is accessible
to its inhabitants, if everyone is entitled to it as a provider of their material, intellectual,
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spiritual, if it is in place of its residents. In this study, the Cocoa Region of Southern
Bahia examine the region as a place, place of living, experience, world-lived, cocoa as a
sign that interfered regional and interferes with the modus vivendi of the inhabitants of
the cocoa producing area. This presentation will be made a foray into the concept of the
region as a sense of identity and place.

Keywords: Region. Identity. Place. Cocoa region.

1 INTRODUCAO

A verdade cientifica expressa sempre um saber que sera ultrapassado. [...]
O desconhecido, o novo, o ainda por descobrir, ¢ a meta de todo trabalho
cientifico (MORAES; COSTA, 1987, p. 17).

Na ciéncia geografica os termos espago, regido, territorio, paisagem, lugar sao uma
constante em qualquer processo de andlise espacial. Dependendo do contexto em que a analise
seja feita, um ou outro conceito sera utilizado com maior ou menor frequéncia. Nesta apresentagcao
sera feita uma incursao no conceito do sentido de regido no seu viés de identidade e lugar.

Ha tempos o espago cartesiano foi subvertido. Com as chamadas geometrias ndo-
euclidianas, passou-se a pensar num espago nao-dimensional em contraposicdo ao espaco
tridimensional. Para Heidegger, s6 € possivel compreender o espago a partir do mundo e, para
a Fenomenologia da Percep¢ao de Merleau-Ponty (1966, p. 281), “o espaco ndo ¢ o meio (real
ou légico) no qual as coisas se dispdem, mas o0 meio pelo qual a posi¢ao das coisas torna-se
possivel”. Cunha (1998, p. 83) afirma que “o espaco, sendo extensao do corpo, ¢ vivenciado
como parte integrante da unidade corpdrea e, como tal, ndo pode ser invadido, pois ¢ condi¢ao
de sobrevivéncia”. Pelas afirmagdes acima, percebe-se que outras areas do conhecimento,
além da Geografia, ocupam-se em definir, conceituar, categorizar o espago nas suas variagoes
de territdrio, regido, lugar, e suas relagdes com o conceito de natureza e nas formas de planejar
as acoes a serem desenvolvidas a fim de se alcangcarem maiores possibilidades de qualidade de
vida de quem os habita, fim precipuo de qualquer ordenamento territorial.

Regido, segundo Leite (1994, p. 51),

enquanto categoria espacial é parte fundamental do processo de conferir valores
ao territorio, e estd sempre intimamente associada aos padrdes culturais, a
historia econémica, ao modo de producdo da sociedade e a relagdo existente
entre os elementos do espaco (os homens, as firmas, as institui¢des, o meio
ecologico e as infra-estruturas).

O conceito de regido, nos ultimos tempos, passou por um processo de mudanca de
significados. O termo ¢ usado desde indicando uma grande area geografica, como regido
dos Grandes Lagos, regido do Tridngulo Mineiro, regido da Chapada Diamantina, até
areas minusculas, como, regido do globo ocular, regido craniana, entre outros. No caso
de éareas geograficas, o termo regido ja foi utilizado para significar uma area de dominio
econdmico (agricola, industrial, mineral), como: Regido do Triangulo Mineiro (base
econdmica: criagao de gado de corte); regido do ABC paulista (indistria); regido cacaueira
(agricultura); regido de Carajas (mineragio). E também utilizado como regido de conflitos,
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onde as territorialidades se manifestam, como: Regido do Oriente Médio, com os territorios
dos curdos, dos iraquianos, dos americanos, dos mugulmanos, dos xiitas, dos sunitas, uns se
sobrepondo aos outros, ocupando o mesmo espaco geografico. A regiao pode ser também
uma regido de elementos fisicos especificos, como por exemplo, regido dos alagados, do
cerrado, da floresta amazonica, do semidrido, da campanha gaticha, de mangues etc.

O termo regido teve sua origem no latim (regere), do qual se originaram varios
outros termos: regente, regra, regéncia. Na época do Império Romano, o termo regione
era usado para designar areas que estavam subordinadas a legislacao de Roma, mesmo que
houvesse uma administragao local. Da mesma forma que o termo regere, na mesma €poca,
surgiu o conceito de espaco (spatium), indicando a localizacdo de objetos obedecendo
a uma certa ordem. Também surgiu o conceito de provincia (provincere), area sob o
controle dos que a haviam colocado sob a administracdo hegemonica de Roma. Com o
esfacelamento do Império Romano, surgiu o poder autonomo dos feudos, predominante
na Idade Média, em fun¢do da subdivisao das areas que antes estavam sob o dominio do
Império. Essa forma de dividir o espago foi reforcada pela Igreja Catolica que usou do
mesmo procedimento para estabelecer sua hierarquia administrativa.

No século XVIII, com o surgimento dos Estados Modernos na Europa, a discussao sobre
as unidades espaciais regionais voltou a tona, em fun¢ao da necessidade da uniao regional para
enfrentar o inimigo comercial, cultural ou militar, vindo do exterior. Da mesma forma como
ocorreu na Antiguidade Cléssica, voltou a tona a questdo da relagdo entre a centralizagdo, a
uniformiza¢ao administrativa e a diversidade espacial, fisica, cultural, econdmica e politica,
sobre a qual o poder central deveria ser exercido. Surgem assim, novamente, as discussdes
sobre o conceito de regido, nagdo, comunidades territoriais, diferengas espaciais.

A geologia, no século XIX, ja usava o termo regiado como um dos conceitos-chave.
A divisdo regional de La Blache, constante em sua obra de 1903, Tableau de la géographie
de la France, baseou-se no conceito utilizado pelos geodlogos. O conceito de regido
natural surgiu da ideia de que o ambiente tem certo dominio sobre o desenvolvimento
da sociedade. Foi a partir dai que comegaram os debates sobre a forma de como o meio
natural influenciava ou determinava o desenvolvimento de um lugar. Mais tarde surge o
conceito de regido geografica, a partir da ideia de que o ambiente nao ¢ capaz de explicar
tudo e de que as regides existem como unidades basicas do saber geografico, ndo como
unidades morfologicas e fisicamente pré-constituidas. Resultariam, sim, do trabalho
humano em determinado ambiente. Sdo as formas de civilizacao, as agdes humanas, os
géneros de vida que permitem entender uma determinada regido.

Grigg (1973) fala da longa historia da ideia de regido, sendo que as primeiras
sistematizagdes ocorreram no século XVIII e a discussdo maior deu-se na primeira
metade do século XIX. O autor apresenta trés enfoques do conceito de regido, resultantes
das discussdes encetadas nas duas primeiras décadas do século XX. Sao eles:

a) conceito de Pays — refere-se ao género de vida. De maneira geral, esses pays eram
rurais, sem industrializacdo, pouco afetados pela revolu¢do dos transportes. Consistiu
num método de andlise das sociedades agrarias localizadas.

b) Regido natural — foi um conceito desenvolvido por Herbertson, que consistia na divisdo
de todo o mundo baseado, principalmente, nos aspectos fisicos, salientando a relagdo
intima entre clima e vegetagdo. Para Herbertson, as regides naturais deveriam ser a base
para o estudo das sociedades humanas.

c¢) Regides de caracteristica inica — tentativa de dividir a terra em regides de caracteristicas
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unicas, mas, apos algum tempo, os geografos perceberam que as classifica¢cdes naturais
sdo muito dificeis, e, mesmo, impossiveis de conseguir.

Essas tendéncias, vindas de antes da Primeira Guerra Mundial continuaram, depois,
comatentativa de regionalizacdo fisiografica, com maior énfase na tentativa de regionalizar
as caracteristicas agricolas da superficie terrestre e de regionalizagdo politico-econdmica,
com fins de alinhamento para dominio e solu¢ao de problemas.

2 EVOLUCAO DO CONCEITO DE REGIAO

Tendo em vista a evolugdo do conceito de regido, ¢ possivel tracar um quadro a
partir das principais escolas e teoricos:

Escolas, tedricos e os conceitos de regiio na ciéncia geografica

Escolas/ tedricos

1. Escola Classica

Conceitos de regiao

1.1 Escola Francesa
(Vidal de La Blache)

* Aregido é uma realidade concreta, fisica, existe como um quadro de referéncia para a
populagdo que ai vive.

» Ao gedgrafo cabe desvendar, desvelar, a combinagao responsavel pela sua configuracdo
¢ O método recomendado: descrigdo — através dela é possivel penetrar na complexa
dindmica que estrutura este espaco.

» O pesquisador deve se aproximar, conviver e indagar a propria regido sobre sua
identidade.

¢ O trabalho de campo ¢ importante: nele o gedgrafo se aproxima das manifestagdes unicas
da individualidade de cada regido.

1.2 Escola Alema

¢ Pequenas diferengas da Escola Francesa.
» Desde o final do século XIX, junto com a Franga, foi o foco produtor da reflexdo geografica.

1.2.1 Hettner

* Foi o maior defensor de uma geografia regional, como sintese do trabalho geografico; de
formacao filoséfica neo-kantista, acreditava que o método das ciéncias humanas nao podia
ser comparado aos recomendados pelo dominio do positivismo classico, dominante nas
ciéncias fisicas e matematicas e que pretendia ser o Unico método efetivamente cientifico.

1.2.2 Dilthey

* Um dos autores mais conhecidos da escola neo-kantista.

¢ Estabelecia que para as “ciéncias do espirito” (ciéncias humanas e sociais), 0 Unico meio
para a produgao do conhecimento era a descrigéo e a interpretagao.

* A metodologia basica dessas ciéncias era a compreensao que se opunha a explicagédo das
ciéncias fisicas e matematicas.

¢ Ajudou a forjar as caracteristicas das ciéncias idiograficas e das nomotéticas.

» Ciéncias idiograficas: tratam de fatos nao repetitivos, ndo reprodutiveis, sem aspectos
regulares que fundamentem leis ou normas gerais; os fatos sé podem ser compreendidos
a partir do contexto particular que os gerou, sdo unicos, nao podem ser explicados, mas
somente compreendidos a luz de suas particularidades.

¢ Ciéncias nomotéticas: procuram nos fatos aquilo que é regular, geral e comum;
estabelecem modelos abstratos que podem antecipar resultados a partir do conhecimento
das variaveis fundamentais.

continua
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continuagdo

2. Geografia critica -

. Conceitos de regido
corrente radical

Geografos mais
influenciados pela
corrente marxista
procuram estabelecer
uma relagao estreita
entre o conceito de
regido e os conceitos
de economia politica
marxista: regides
vistas como formacgdes
sécio-espaciais
coincide com o
conceito de formagao
sécio-econdmica.

» A divisdo do espacgo se deve a divisao territorial do trabalho e ao processo de acumulagéo
capitalista que produz e distingue espacialmente possuidores e despossuidos.

¢ Aidentificagdo de regides deve se ater aquilo que é essencial ao processo de produgéo do
espaco (divisdo socio-espacial do trabalho).

* Novas regionalizagdes tendo em vista: diferentes padrées de acumulagéo, nivel de
organizacao das classes sociais, desenvolvimento espacial desigual, etc.

» Aceita a regido como sendo um processo de classificagao do espaco, segundo diferentes
variaveis — a controvérsia se da em relagdo ao conteudo (escolha dos critérios), mas é
preservada a forma de proceder metodolégico.

Geografia critica —
corrente humanista Conceitos de regido
(década de 1970).

Busca no passado
da disciplina
elementos que
seriam importantes
resgatar: consciéncia
regional, sentimento * Regido vista como um quadro de referéncia fundamental na sociedade.
de pertencimento, e Para compreender uma regido € preciso viver a regido.

mentalidades
regionais, entre
outros (revalorizam
a dimensao regional
COmMOo um espago
vivido).

Fonte: GOMES, 1985, p. 57 — 63. Elaboragdo: ROCHA, L. B.

De acordo com Gomes (1985, p. 53-54), os dominios da nogao de regido so:
¢ Localizagdo e extensdo: associada a localizagao e a extensao de um fenomeno ou de um
fato; referéncia a limites atribuidos a diversidade espacial.
e Unidade administrativa: a divisao regional ¢ o meio para se exercer, com frequéncia, a
hierarquia e aadministracao do Estado. As divisdes administrativas foram as primeiras formas
de divisdo territorial nos mapas desde o fim da Idade Média. As divisdes administrativas
podem aparecer sob varias denominagoes: Régions (Franga), Provincias (Italia), Laender
(Alemanha). Apesar das diferentes denominagdes, a divisdo regional ¢, de maneira geral,
a malha administrativa fundamental de defini¢do das competéncias e limites de autonomia
dos poderes locais na gestao do territorio dos Estados modernos. O conceito de regido como
estratégia de gestdo, também ¢ utilizado por instituigdes e empresas de grande porte.
¢ Uso nas ciéncias em geral: uso associado a um certo dominio, como o dominio de uma
determinada propriedade matematica, de uma dada espécie, de um afloramento rochoso,
associacoes de climas, flora e fauna (regido australiana, regido siberiana, etc.). Nestes
casos, a no¢ao de regido esta de acordo com sua etimologia, ou seja, area sob um certo
dominio, area definida por uma regularidade de propriedades que a definem.

148 Ciéncia Geografica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV - (1): Janeiro/Dezembro - 2020



O sentido de regido: identidade e lugar — a regido cacaueira da Bahia

e Uso na Geografia: a no¢do ¢ mais complexa, pois a geografia, ao tentar fazer dela
um conceito cientifico, trouxe as indefini¢des e seu uso na linguagem do senso comum,
somadas a ela as discussdes epistemoldgicas que o emprego deste conceito impoe.

Pode-se, desta forma, chegar a trés consequéncias relacionadas ao debate sobre o
conceito de regido, de acordo com Gomes (1995, p. 52):
¢ Implica¢des no campo da politica, da dinamica do Estado, da organizacdo da cultura e
do estatuto da diversidade espacial.
¢ A discussao sobre regiao e seus correlatos, como nagdo, relaciona-se as projecdes no
espaco sobre as noc¢des de autonomia, soberania, direitos, entre outros.
e O campo privilegiado desse tipo de discussdo foi a Geografia, ja que um de seus
conceitos-chave tem sido a regiao.
Outra linha de discussdo do tema, agora numa perspectiva da historia do pensamento
geografico, Silva e Silva (1997) assim resumem a evolu¢do do conceito de regido:
a) na perspectiva da Geografia Teorética-Quantitativa: o conceito de regido esta associado
ao de uma classe de area;
b) na perspectiva da Geografia Radical, em especial a de base marxista — o conceito de
regido associa-se a area de extensdo de um determinado modo de produgao;
¢) na perspectiva da Geografia Humanista — nesta corrente de pensamento, a valorizagdo
da regido se da pela percepgao dos espacgos e pelo significado dos lugares pelas pessoas.
Sintetizando, pode-se dizer, de acordo com Haesbaert (1999, p. 29), que regido &,
“ao0 mesmo tempo um espaco de reprodu¢do econdmica, locus de representacao politica
e um espago de identidade cultural”.

3 REGIAO CACAUEIRA: CONCEITO

A regido cacaueira do Sul da Bahia j& se constituiu num espaco de referéncias
aristocraticas: os coronéis do cacau faziam passeios constantes pela Europa, seus filhos
estudavam nas principais capitais do pais, suas esposas ostentavam roupas importadas.
A seca do sertdo nordestino, a migragao dos camponeses sulistas, os destituidos de bens
materiais eram problemas que passavam ao largo. A vassoura-de-bruxa, entdo, ao acampar
por estas bandas no final da década de 1980, fez estragos, mas também acordou os que
dormiam “eternamente em berco espléndido”, lembrando que a vida, e o que dela faz
parte, estdo em constante mudanca, indo sempre para frente, obrigando a uma revisao
das atitudes, dos costumes, para que nao se crie limo e ndo se obstrua o caminho dos que
querem passar adiante, sempre mais desenvolvidos e mais humanos.

Assim como o conceito geral de regido sofreu alteragdes ao longo do tempo, o de
regido cacaueira também passa pelo mesmo processo. A nocao de regido, “‘como todas as
nog¢des provenientes da linguagem comum, ¢ assaz imprecisa” (RONCAYOLLO, 1986,
p. 160). Ao mesmo tempo em que se usava o conceito de regido cacaueira, era usado
também o de zona cacaueira, sendo que este se referia tdo somente aos aspectos fisicos,
enquanto aquele, mais recente, era atinente aos aspectos fisicos relacionados ao seu uso
pelo homem. Santos (1957, p. 10 e ss.) propunha uma revisdo, baseada na realidade
econdmica da €poca, no que se refere a classificacio do IBGE quando define Zona
Cacaueira. O autor demonstra em seu estudo que, alguns municipios que nao estavam na
relagdo do IBGE produziam cacau, enquanto nao era a totalidade dos municipios citados,
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como fazendo parte da Zona Cacaueira, que o produziam. Além disso, muitos municipios
considerados da zona cacaueira por Santos “também se entregam a outro género de
exploragdo agricola, principalmente a criagdo de gado” (op. cit. p. 12).

Com relagdo aos conceitos de Zona Cacaueira e Regido Cacaueira, Santos (op. cit.
p. 14) explicita que

Pode-se, também, falar da existéncia, na Bahia, de uma verdadeira regido
cacaueira, isto ¢, uma drea maior de que faz parte a zona cacaueira (sic), € que a
ela esta intima e funcionalmente ligada. E um fenémeno muito comum aos paises
novos e que aqui se desenvolve sob as nossas vistas: a formagéo de uma regido.

Enquanto o conceito Zona Cacaueira se balizava pelo estudo dos fenomenos
naturais, o de Regido Cacaueira era baseado, principalmente, “na paisagem, incluindo
os fatos essenciais que a explicam [...] um conjunto do meio fisico e dos seus aspectos
de utilizagao pelo homem” (TRICART; SANTOS, 1958, p. 11). Como se observa, o
conceito de regido era nitidamente baseado nos aspectos fisicos e na delimitagdo de area
com suas atividades humanas, visto que os autores consideram que, para uma divisdo
regional, deveriam entrar como elementos: a caracterizagdo do meio fisico, as formas
de exploracdo direta dos recursos naturais e as atividades humanas tais como comércio,
transporte, industrias, dentre outros (op. cit., p. 13).

O IBGE fez a primeira divisao do Estado da Bahia, em 1940, com base no critério
fisiografico e de posi¢do geografica, a partir da homogeneidade fisica (ASMAR, 1983).
A partir desse critério, a Bahia passou a ter 16 Zonas Fisiograficas, com qualidades e
especificidades distintas entre si. Nessa época, a Zona Cacaueira era composta de 21
municipios (passando mais tarde para 24 devido a desmembramentos de alguns), sendo
que, nem todos produziam cacau no periodo anterior a década de 1970. O conceito
e a divisao da Bahia em zonas Fisiograficas, do IBGE, perduraram por mais de duas
décadas. Em 1966 o IBGE substituiu o conceito de Zona Fisiografica Cacaueira, pelo de
Microrregidao Cacaueira. Passaram a fazer parte desta nova divisdo 28 municipios. Para
Asmar (1983, p. 25), o conceito de Microrregiao Cacaueira, embora insuficiente,

¢ o que mais se aproxima do conceito real de Regido Cacaueira. Isto pela
importancia do cacau ai representado, mas também pela propria homogeneidade
cultural, historica, social, economica e geografica. Quanto maior o raio de
distancia do eixo Itabuna-Ilhéus, mais se estara perto da heterogeneidade
desses componentes, isto €, menor ¢ a homogeneidade do espago.

A partir de 1968, passaram a fazer parte da microrregido 48 municipios do Sul do Estado,
excluindo-se municipios que, embora fazendo parte da Zona Cacaueira, nao produziam cacau,
e outros que, apesar de o produzirem, ndo pertenciam a zona fisiografica, como o caso de
municipios da Zona do Reconcavo, por fugirem a contiguidade fisica. Outro conceito de
Regido Cacaueira, na década de 1970, referia-se aos municipios produtores de cacau e os
que sofriam influéncia do produto, todos sob a jurisdi¢do técnico-agrondmica da Comissao
Executiva para o Plano da Lavoura Cacaueira (CEPLAC), num total de 89 municipios.

Asmar (1983, p. 23) informa ainda que, “em 1971 a Secretaria do Planejamento
do Estado da Bahia iniciou estudos, através de uma regionalizacdo que nada tinha com
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a oficializada pelo IBGE”. Para a CEPLAC coube o estudo da Microrregido Litoral Sul,
composta de 48 municipios que faziam parte das microrregioes Tabuleiros de Valenga,
Cacaueira e Encosta do Planalto de Conquista. Essa conceituacao, contudo, foi abandonada
no governo seguinte, por ter sido considerada de cunho eminentemente politico, “apesar
dos recursos humanos e financeiros envolvidos” (ibidem).

Surgiram, na década de 1970, os conceitos de Regido do Diagnostico, Poligono
do Diagnostico ou Sudeste da Bahia. Eles eram tomados como sinénimos, em diferentes
publicacdes (ASMAR, 1983, p. 23). Faziam parte deste Diagndstico 89 municipios no sudeste
baiano, compondo as microrregioes: Cacaueira, Interiorana do Extremo Sul, Litoranea do
Extremo Sul, Tabuleiros de Valenca, Jequié¢, Encosta do Planalto de Conquista, Planalto
de Conquista e Pastoril de Itapetinga (Tabela 1). Dois tercos desses municipios produziam
cacau. Contudo, essas microrregides, se “eram homogéneas de per si, eram heterogéneas
demais para merecer um mesmo enfoque e tratamento” (ibidem p. 24).

Em 1974 passou-se a utilizar o conceito de Grande Regido Cacaueira (ASMAR,
1983, p. 26). Entendia-se que esse conceito se contrapunha ao de Microrregido, por ser
este baseado na producdo de cacau, tendo Itabuna e Ilhéus como importantes centros
produtores e polos de crescimento econdmico; ja o conceito de Grande Regido Cacaueira
significaria maior complexidade econdmica, visto que o cacau convive ao lado de outros
produtos como pecudria leiteira, seringa, dend€, cravo, café, pimenta, dentre outros. Assim,
a Regido Cacaueira do Sul da Bahia foi se formando, ao longo do tempo, tendo como
base a monocultura do cacau. Como resultado dessa pratica econdmica formaram-se classes
socioecondmicas, como a dos coronéis, dos comerciantes, dos trabalhadores rurais voltados
para a producao do cacau, signo de dominagao, riqueza, crises, pobreza, crescimento.

4 AFORMACAO DA REGIAO CACAUEIRA DA BAHIA

A regido cacaueira do sul da Bahia, dentro da divisao do IBGE em Mesorregides,
estd localizada na regido Sul Baiano, a qual se caracteriza pela grande diversidade de
aspectos socio-demograficos quanto ao crescimento e a distribuicao espacial, conforme
tabela a seguir:

Tabela 1. Regido Sul da Bahia: distribuigdo dos municipios, populaggo, area de densidade por subarea — 2006

Municipios Populagao* Area Densidade
Sub-areas (microrregides)
Numero % Numero % Km? % Hab/km?
Cacaueira (llhéus-Itabuna) 41 58,5 1.071.555 52,0 19.542 34,9 55
Baixo Sul (Valenga) 10 14,5 244 142 12,0 5.971 10,7 41
Extremo Sul (Porto Seguro) 19 27,0 732.439 36,0 30.420 54,4 24
Regiao 70 100,0 2.048.136 100,0 55.933 100,0 36,6

Fonte: IBGE (Disponivel em: http://www.tabnet.datasus.gov.br. SEPLANTEC 1997, p. 62.
*Estimativa: baseado no Censo do IBGE de 2000.
Elaboragdo e adaptacdo: ROCHA, L. B.
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Conforme se observa na tabela, os 70 municipios que compdem a Regido Sul da
Bahia (Mesorregido Sul Baiano), o maior nimero deles esta inserido na subérea cacaueira,
ou Microrregido I1héus-Itabuna (41 municipios), apesar de ocupar o segundo lugar em area
(19.542 km?), depois da Microrregiao do Extremo Sul (30.420km?). Aquela microrregido
também se sobressai no que diz respeito ao total da populacio (52% do total regional,
com uma populagdo absoluta de 1.071.155 habitantes) e a densidade demografica (55
hab/km?) contra 41 hab./km? da segunda area mais densamente povoada, o Baixo Sul.

O cultivo do cacau, a comercializagdo e a exportagdo do produto foram responséveis pela
modelagem da regido cacaueira do sul da Bahia, onde se desenvolveu a burguesia cacaueira,
inicialmente formada pelos grandes produtores e comerciantes exportadores. A primeira
parte desse periodo foi marcada pelas correntes migratorias, pelo desmatamento da floresta,
o plantio do cacau, a formagao da estrutura comercial, viaria, enfim, dos instrumentos que
permitiriam o comércio e escoamento da produgdo do cacau (FREITAS; PARAISO, 2001).
No periodo inicial, os imigrantes que se destacaram foram os alemaes, os quais estabeleceram
uma coldnia no rio Almada, a qual fracassou por ocasido da independéncia do Brasil. Além
desses colonos europeus, espanhdis estabeleceram-se as margens do rio Cachoeira, ao lado
de migrantes nacionais. A zona cacaueira, formada principalmente por Ilhéus e Itabuna, mas
também por areas que iam do Rio das Contas a Belmonte, passou a atrair aventureiros de
varios lugares do Nordeste, em especial de Sergipe (ALMEIDA, 1977, p. 34-35).

A cultura do cacau introduzida na regido sul da Bahia, a partir daquela época (século
XVIII), passou a ser a razao da ocupacao de novas terras e foi responsavel pela formagao de
uma classe social constituida, além dos coronéis, pelos trabalhadores das lavouras de cacau,
e pelos jagungos, os quais seriam os guardides das rogas de cacau e de seus senhores:

Os jagungos apareciam nos cavalos agitados, os arreios ricos e vistosos. As
armas na cintura, as cartucheiras recheadas de balas. [...] Quando eles apareciam,
luz de vela era acesa por maos aflitas, mulheres recolhiam-se no oratdrio, tremor
de labios desfiavam rezas nos rosarios. [...] Os jagungos tinham olhos de animal
atento, os cabelos desciam até os ombros. O vento era indomavel com o 6dio
que, as escondidas, traziam sempre no peito. [...] Os jaguncos passavam em suas
montarias velozes pela rua deserta, ferraduras chispavam a terra que se levantava
numa nuvem de poeira [...] naquele imenso territorio, com suas arvores de frutos
de ouro, traigoeiros nas baixadas e serras. [...] A natureza humana era tao barbara
naquele territorio que se tornava inconcebivel (MATTOS, 1999, p. 61-62).

A violéncia na Regido Cacaueira, em seus primordios, pode ainda ser atestada por Jorge
Amado, quando escreve que “nos limites de Itabuna e Ilhéus, ergue-se hoje uma Universidade
[UESC] com milhares de alunos. Mas, naquele entdo, minha mae dormia com a repeti¢ao [espécie
de espingarda] sob o travesseiro” (AMADO, 1996, p. 49). Namesma obra (p. 51) o autor descreve a
azafama diaria, em que cavaleiros e cavalos, as criangas, a lama das ruas tinham que dar passagem,
e os armazens estarem de prontiddo para o principal personagem regional, o cacau:

cavaleiros atravessavam a rua no galope dos cavalos, o revélver no cinto. [...]
as criangas que brincavam na lama das ruas se afastavam rapidas abrindo o
caminho [...] e mil vezes por dia a lama era revolvida, cacau e mais cacau se
depositava nos armazéns enormes. Assim era Tabocas [Itabuna].
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A lavoura cacaueira, no sul da Bahia, representava a solu¢do para o pagamento
das dividas da Provincia que, desde a segunda metade do século XIX, fazendo parte do
cenario nacional, passava por dificuldades causadas pela extingdo do trafico de escravos
e consequente escassez de mao-de-obra, aumento do mercado interno, a urbanizagdo e a
imigracdo. Ao mesmo tempo, com a decadéncia da lavoura canavieira, algodoeira ¢ da
pecuaria do nordeste, a zona de cultivo do cacau seria um receptor natural do excedente
da mao de obra dessas areas.

O cacau, devido ao sucesso de sua cultura, trouxe a regido as primeiras familias,
vindas dos mais diferentes recantos do Brasil ¢ do mundo, mas, principalmente, do estado
vizinho, Sergipe: “Desbravando a terra, penetrando, implantando e consolidando a lavra do
cacau, o sergipano tem amanhecer fundamental na formacdo de uma saga feita de cobica e
morte” (MATTOS, 1999, p. 49). As diferentes familias que ocuparam as terras propicias ao
plantio do cacau passaram a travar lutas para ocupar areas cada vez maiores, e, assim, foram
surgindo fazendas, vilas, lugarejos e cidades, formando a civilizacdo do cacau (POLVORA;
PADILHA, 1979). A vinda dessas familias era estimulada pela propaganda do governo, as
quais eram incentivadas pela possibilidade “de progresso individual para os que se dispusesse
a conquistar as terras virgens e ricas, descritas como um bem ilimitado e apropriavel para
qualquer pessoa que se dispusesse a trabalha-las” (FREITAS; PARAISO, 2001, p. 85).

Além da possibilidade de serem donas das terras, as quais existiam em abundancia,
as familias que optavam pelo plantio do cacau no sul da Bahia, faziam-no animadas pela
possibilidade de terem sua producao inserida no comércio de exportagdo internacional.
Acreditavam ser a lavoura do cacau altamente rentavel, abrindo, desta forma, caminho
para ascensdo econdmica e social. Quanto a isso, assim se expressa Costa (1995, p. 169):

O progresso da regido cacaueira e sua fama deram lugar aos comentarios,
promovendo a presenga de varias familias de outros estados, de linhagem,
porém empobrecidas, a virem residir nessa regido [...] dentre outras estd a
familia Amado [familia de Gileno Amado, cacauicultor e politico regional],
com cerca de 20 membros.

A historiografia regional registrou poucos nomes dos primeiros agricultores do sul
da Bahia, além do primeiro cacauicultor, Antdnio Vieira. Os imigrantes, cuja primeira
leva, constituida de 160 pessoas distribuidas em 28 familias, eram formados de alemaes
e espanhois, embarcados em Roterda em janeiro de 1822, chegaram a Ilhéus em abril do
mesmo ano. Estes colonos foram contratados por dois agricultores, Sankrancker e Weyl,
com a missao de plantar café na regido do rio Almada, proximo a I1héus (SELIGSONH, s.
d., p. 20). O projeto, contudo, falhou, tendo em vista as dificuldades que encontraram, tais
como: despreparo fisico dos imigrantes para suportar o clima, falta de acomodacdes para
as familias, condigdes de solo e de clima imprdprios para o cultivo do café, a maléaria,
entre tantos outros entraves. Os que sobreviveram instalaram-se proéximo a Ilhéus, na
localidade de Banco da Vitoria, dedicando-se ao cultivo do cacau. Surgiu, assim, 0 primeiro
nucleo de uma zona que, oitenta anos depois, comegaria a projetar-se como “maior centro
de produgdo de cacau, visto estar localizado no eixo Ilhéus-Itabuana” (ibidem, p. 20).
Com o passar do tempo e o sucesso da lavoura cacaueira, a antiga capitania hereditaria
transformou-se num verdadeiro império, no qual as regras e as leis eram ditadas pelos
coronéis, 0s quais controlavam a politica local, destacando-se no cenario nacional.
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5 AREGIAO CACAUEIRA COMO LUGAR DE VIVENCIA

A regido pode ser considerada a partir da percepcdo, valorizando suas qualidades
sensoriais, pois “nossos sentidos sdo locais enquanto que nossa experiéncia ¢ regional”
(LYNCC, 1981, p. 10). Atualmente, o conceito de Regiao Cacaueira poderia ser analisado no
sentido de saber se ela € acessivel a seus habitantes, se todos tém direito a ela como provedora
de suas necessidades materiais, intelectuais, espirituais, se ela se constitui no lugar de seus
moradores. Neste estudo, a Regido Cacaueira do Sul da Bahia analisara a regido como lugar,
local de vivéncia, das experiéncias, do mundo-vivido, do cacau como signo regional que
interferiu e interfere no modus vivendi dos habitantes da area produtora de cacau.

Num questionario aplicado a moradores da regido sobre que municipios, para elas,
formam a regido cacaueira (deviam relacionar cinco municipios em ordem de importancia na
sua concepegao), e qual a cidade mais importante, ficou claro que, para eles, a regido cacaueira
¢ composta pelos municipios que sdo mais representativos quanto a producdo de cacau e da
cidade que, de uma forma ou outra, faz parte de seu cotidiano, supre suas necessidades de
comércio, estudo, lazer, enfim, € o palco onde suas vidas acontecem, o lugar de sua vivéncia.

Na literatura regional, fica claro, também, o conceito de regiao como mundo-vivido,
quando Coutinho (1996, p. 69-70) escreve que

Ja menino de sete ou oito anos, quando sua familia se mudou para a capital do Estado
[Salvador], reencontrou aquela regido — a Regido Cacaueira — na psicologia de todos os
seus parentes. Aquele sentido tragico e fatalista da vida, resultante [...] da imprevisibilidade
das safras, das possiveis pragas, o preco do cacau, decidido sempre em outra parte [Nova
York], tudo coisas completamente incontrolaveis e remotas para os moradores da regio.

Como se observa, a autora fala de moradores da regido, numa clara alusao de
sentido de lugar, de vivéncia, de experiéncia quanto aos problemas gerados pela cultura
do cacau, com resultados imprevisiveis, decisdes tomadas fora de seu lugar, levando a
uma ciranda em que, as vezes, “estavam bem de dinheiro s6 para, poucos meses depois,
quase mendigavam alguma coisa para comer” (COUTINHO, op. cit, p. 70).

Simdes (1998, p. 120-122) refere-se a Regido Cacaueira como uma entidade, com
virtudes e defeitos, confirmando-a como lugar de sua gente, seu mundo-vivido, com suas
alegrias e suas mazelas. Escreve ela que

[Anos 1930] [...] uma regido rica, opulenta e poderosa, terra de coronéis,
jagungos e trabalhadores rurais, matrizes do perfil da regido. Tempos em que
os frutos de ouro eram o centro gerador de toda a dindmica sociocultural da
regido, termometro das alegrias e tristezas de sua gente. [...] aqueles coronéis,
jagungos, ruralistas, com seus costumes, tradi¢cdes, crendices e supersticdes,
compunham o painel humano da terra, e construiam a sua identidade. [Anos
1990] [...] a regido empobrece [...] a regido passa a enxergar o que antes o
brilho do cacau ndo deixava ver, a sua singularidade: estar inserida no coragdo
da Mata Atlantica [...] comeca a enxergar as suas diferengas [...] (grifos nossos).

Nesse texto fica claro que a autora considera a regido como lugar, onde o cotidiano
acontece, onde o mundo-vivido se faz presente.
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Ainda na literatura regional, Jorge Amado, Adonias Filho, Hélio Polvora, Cyro de
Mattos, Euclides Netto, entre outros, ja tratavam a Regido Cacaueira como o lugar dos
acontecimentos que t€ém o cacau como simbolo principal, em nome do qual a beleza, a
feiara, a abastanca, a miséria, a morte, a vida, o progresso, o atraso, o passado, o presente
e o futuro acontecem.

Assim, regido para os habitantes da regido cacaueira, ¢ o de lugar de vivéncia, dos

acontecimentos, dos fendmenos ocorridos as populagdes que viveram, vivem € insistem
em viver sob o signo do cacau como um ente que lhes permite a vida. Dessa forma, a
regido cacaueira do sul da Bahia passa a ter o sentido de IDENTIDADE e LUGAR, em
conformidade com
* Relph (1980, p. 61), a identidade do LUGAR ¢ formada de trés componentes inter-
relacionados: caracteristicas fisicas ou aparéncias, atividades observaveis e significados
ou simbolos.
* Tuan (1983), o mundo geografico ¢ formado pela inter-relacio do ESPACO como
experienciado, PAISAGEM como a superficie que limita o espago ¢ o LUGAR como
centro de significados no espago e paisagem. LUGAR, que pressupoe afetividade,
pertencimento, topofilia.

A REGIAO desenvolve-se e transforma-se ao longo do TEMPO e localiza-se no
ESPACO, conceitos que perpassam pelas andlises geograficas, podem ser sintetizados na
aparente contradi¢do expressa no poema de Arruda (2005, p. 20):

O tempo nao é fonte

Muito menos o leito.-.

Ele se faz um rio

Que corre pelos corpos e
almas

Como um lago corre

Pelas margens e os leitos.
O tempo nao € brisa

Muito menos a tempestade.
Ele se faz uma gota de
orvalho

Que cai docemente sobre um
corpo

Ou ultrapassa velozmente
uma alma.
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QUANDO OUTRAS LINGUAGENS
ENTRAM EM CENA: 0S DESAFIOS E
APRENDIZADOS DE UMA EXPERIENCIA

WHEN OTHER LANGUAGES
ENTER THE SCENE: THE CHALLENGES AND
LESSONS FROM A EXPERIENGE

Maria José Martinelli Silva Calixto'

RESUMO: O presente texto € resultado das reflexdes acerca de um trabalho desenvolvido,
no periodo de fevereiro de 2015 a dezembro de 2015 (totalizando 15 intervengdes) que
visou, via filmes, musica, leitura e outros recursos, ampliar a experiéncia social, cultural
e, sobretudo, ludica, das meninas abrigadas na Associacdo Douradense de Assisténcia
Social Lar Ebenezer, em Dourados-MS, procurando contribuir para a formag¢do humana
e cidada, para o desenvolvimento afetivo e para o refor¢co da autoestima. Por intermédio
da constru¢ao de caminhos, que pudessem despertar para novos comportamentos ou
diferentes formas de percepcdo e leitura da realidade, buscou-se auxiliar nos contetidos
escolares, contribuindo, de forma mais ampla, no processo de inclusdo social. De forma
ludica, buscou-se desenvolver habilidades e nog¢des de socializagdo, comunicagao (verbal e
corporal), expressdo de sentimentos e espirito de colaboragdo, por meio de atividades que
possibilitam o desenvolvimento da criatividade, a intera¢do e o relacionamento em grupo.

Palavras-chave: Abordagem multidisciplinar. Caminhos metodologicos. Outras
linguagens. Criancas abrigadas. Desafios.

ABSTRACT: The present text is a result of the reflections on a work carried out from
February 2015 to December 2015 (totaling 15 interventions) that aimed, through films, music,
reading and other resources, to broaden the social, cultural and, above all, ludic experience
of the girls housed in the Douradense Association of Social Assistance “Lar Ebenezer”,
in Dourados-MS. This work aimed to contribute to human and citizen formation, to the
affective development of the children and to the enhancement of their self-esteem. Through
constructing the development paths that could awaken new behaviors or different forms
of perception and reading of the reality, we sought to help in school content, contributing,
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more broadly, to the process of social inclusion. In a playful way, we sought to develop
skills and foundations of socialization, verbal and corporal communication, expression
of feelings and spirit of collaboration - through activities that boost the development of
creativity, deepen the interactions and strengthen group relations.

Keywords: Multidisciplinary approach. Methodological paths. Other languages.
Sheltered children. Challenges.

INTRODUCAO

[...] E verdade que o mundo nio se limpa de guerras, ndo se lava de sangue, ndo
se corrige do odio. E verdade. Mas é igualmente verdade que nos aproximamos
de uma evidéncia: os violentos se refletem no espelho do mundo e seu rosto ndo
¢ bonito nem para eles mesmos. E continuo acreditando na possibilidade do
amor. Tenho a certeza do entendimento entre os seres humanos, logrado sobre o
sofrimento, sobre o sangue e sobre os cristais quebrados. (NERUDA, 1977, p. 277)

Este texto configura-se como um relato de experiéncia? e vincula-se ao projeto
“Acompanhamento de criancas e adolescentes abrigados - desafios para conquista dos
direitos humanos e inclusdo social’™.

O referido projeto partiu de uma abordagem multidisciplinar, envolvendo as areas
de Psicologia, Geografia*, Artes Cénicas, Letras, Nutri¢do e Pedagogia da Universidade
Federal da Grande Dourados - UFGD e tinha como objetivo central tornar o abrigo, mesmo
em seu carater transitorio, um local de formacao e viabilizagcdo de atividades pautadas nos
direitos e na dignidade da pessoa humana. Assim, esperava-se, por meio do fortalecimento
das agoes e, de acordo com a proposta do projeto: indicar medidas importantes no setor
publico, que possam orientar agoes de prevengdo a violéncia, atengdo integral a criancga
e ao adolescente e politicas publicas que tornem a lei algo presente na vida das pessoas,
para além de um documento formal.

O Lar Ebenezer’ (Lar Hilda Maria Correa) ¢ uma entidade mantida financeiramente
por meio de doagdes, captacdo de recursos na comunidade e convénios firmados com
outras institui¢oes. No inicio desta acdo contava com 12 meninas, na faixa etaria de 07
a 13 anos, que encontraram no projeto uma oportunidade de descobrir, no mundo dos
filmes, da leitura, da danca e da musica, um universo ladico, fortalecendo exemplos e
atitudes que ajudam a enfrentar situagdes reais e concretas da vida.

Buscando apresentar os caminhos ¢ desafios dessa agdo®, o presente texto, além
desta Introdugao e Consideracdes Finais, estd estruturado em 3 partes, que consideram:

1 - A experiéncia com outras linguagens e os desafios enfrentados na tentativa de construir
os caminhos do aprender ensinando.

2 - Os caminhos metodolégicos adotados para o desenvolvimento das atividades.

3 - Os apontamentos sobre o trabalho com outras linguagens, por meio de um breve relato
das atividades desenvolvidas com filme, musica e outros.
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1 A EXPERIENCIA COM OUTRAS LINGUAGENS: DO DESAFIO A TENTATIVA
CONSTRUCAO DE CAMINHOS

O primeiro contato com a realidade do Lar Ebenezer, ocorreu na ultima semana
do més de fevereiro de 2015 e visavamos estabelecer a aproximagado/interacao inicial
entre as meninas institucionalizadas e o grupo de bolsistas vinculados ao projeto. Assim,
priorizou-se o conhecimento do local, do ambiente de trabalho e das meninas.

Nessa visita percebemos que o abrigo contava com amplas areas, inclusive, verdes,
sala de estudo, entre outros ambientes que possibilitariam desenvolver satisfatoriamente
as atividades. Contava com uma sala de video, com brinquedoteca que, apesar de bem
equipada e de contar com material recém-adquirido, necessitava de acompanhamento
para que pudesse, de fato, cumprir o seu papel.

Naquele momento, o local contava, conforme ja apontado, com 12 meninas que, embora com
caracteristicas e realidades bem diferentes, possuiam algo em comum: a auséncia de uma familia.

Logo apos o primeiro contato, nos deparamos com alguns desafios: a) a diferenca de idade
das meninas (que ia de 07 a 13 anos); b) os diferentes niveis de alfabetizagao, sendo que algumas
meninas ndo dominavam a leitura e a escrita; c¢) a rotatividade (devido a cursos realizados nos
mesmos dias e horarios da agdo) ou mesmo a chegada de novas meninas ao abrigo.

Tais desafios nos levaram aos seguintes questionamentos: a) Como se aproximar
da realidade dessas meninas? b) Como promover o didlogo via linguagem do cinema,
para meninas na faixa de 07 a 13 anos, sendo que algumas, sequer, eram alfabetizadas? c)
Como trabalhar de forma a despertar a aten¢do de uma demanda tio diferenciada?

Nesse momento ficou clara a necessidade repensarmos a constru¢do de caminhos que
pudessem promover a aproximagdo, o tecer de lagos, a comunicagdo e, por consequéncia, a
implementacdo da agdo. Para tal, ndo poderiamos nos prender estritamente a contetidos das
matérias escolares, mas, trazer reflexdes por meio de atividades diferenciadas e, sobretudo, ludicas.

Os questionamentos iniciais levaram a outros questionamentos: de que formaouso de outras
linguagens poderia servir de suporte para trabalhar diferentes contetidos, temas, significados e
conceitos utilizados no cotidiano? Como poderia ampliar o universo ladico, cultural, assim como
as expressoes verbal e corporal, servindo como subsidio ao proprio processo de escolarizagao?
Ou seja, como partir de uma perspectiva que pudesse contribuir para a formagao, agugando os
sentimentos de afetividade, as emog¢des ou mesmo fungdes mentais?

Tinhamos claro que o abrigo era uma forma de prote¢do a integridade fisica e
psicologica de meninas que estavam distantes de suas familias, necessitando ter no local,
e durante o tempo de permanéncia nele, apoio em diversos campos para construirem
subsidios para a sua reinser¢ao social, desenvolvimento afetivo ou mesmo cognitivo.

A partir dessas preocupagdes comegamos a pensar em alternativas ou caminhos
que pudessem tornar a atividade viavel e, a0 mesmo tempo, importante e prazerosa.
Despertamos para o fato que, mais do que trabalhar conceitos, tornava-se premente a
inser¢ao no universo ludico, haja vista que, a muitas daquelas meninas, o proprio direito
a infancia havia sido negado e era importante possibilitar o exercicio do seu direito de
brincar e, num sentido mais amplo, do seu direito de ser crianca.

Tinhamos em mente o que nos assegura Rosa: Quando a crian¢a constroi o seu
conhecimento a partir de suas brincadeiras e leva a realidade para o seu mundo da
fantasia, ela transforma suas incertezas em algo que proporciona seguranc¢a e prazer,
pois vai construindo seu conhecimento sem limitagoes. (2002, p. 26)
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Também percebemos que atritos, decorrentes das diferencas existentes entre as
meninas, inclusive de idade, eram constantes. Sendo assim, tornou-se claro para nos a
necessidade de contemplar discussdes que envolvessem o respeito as diferencgas.

Nossas inquietagdes, sobre a melhor forma de promover o processo de aproximagao
e adentrar naquele universo, foram ao encontro das inquietagcdes de alguns bolsistas
ligados ao Programa de Educacao Tutorial (PET) do Curso de Letras e de um académico
do curso de Artes Cénicas do programa.

Visto que partilhdvamos de davidas e inquietagdes comuns, € que tinhamos uma formagao
diversa, optou-se por utilizar uma linguagem mais plural, apoiada em atividades como: contagao
de estdrias, desenhos, pinturas, desafios, jogos, historia em quadrinhos, poesia, teatro e, sobretudo,
musica, que, visivelmente, promoveu a descontracdo e entrosamento inicial.

Aqui vale ressaltar que, no geral, as meninas apresentavam um comportamento
disperso e, portanto, um dos desafios era assegurar a propria atencdo delas, estimulando a
observac¢do visual por meio da imagem-som.

Por outro lado, atualmente, as diferentes midias possibilitam o excesso de
informagdes que precisam ser trabalhadas e acompanhadas de orientagdo adequada.
Isso sem duvida, reforgava o nosso desafio em fazer com que as atividades pudessem
possibilitar caminhos de reflexao, fazendo pensar como as proprias relagcdes sociais sao
construidas, a partir da histdria e trajetdria de vida de cada uma ou mesmo como podem
empregar as informagdes e questdes presentes, por exemplo, no filme para estabelecer,
inclusive, relagdes escalares que podem ir do local em que vivem, ao mundo.

Portanto, nos encontravamos diante de outro desafio: nos abrir a novas formas de
trabalho, nos permitindo “ouvir” o que tinham a dizer e nos deixando contagiar pela
experiéncia mutua. Com essa preocupagao, atentamos para o alerta de Manoel de Barros
(2010) que, poeticamente, desafia nossas prudéncias de adultos, na possibilidade de (re)
inventarmos, quando aponta que: Ndo quero saber como as coisas se comportam. Quero
inventar comportamento para as coisas.

Tratava-se ainda de agugar as nossas proprias percepgoes a fim de aprender a “ouvir”
o que tinham a dizer; valorizando a forma com que, cada uma se expressava, prestando
atencao em cada gesto, énfase dada etc. Ou seja, tornava-se necessario construir alguns
caminhos metodologicos pautados, inclusive, na “arte” da escuta.

2 0S CAMINHOS METODOLOGICOS ADOTADOS

Pautados nessas preocupagoes, além das agdes de planejamento e supervisao, foram
realizadas intervenc¢des semanais’, que buscaram:
a) Contemplar atividades e dindmicas que envolveram leitura, musica, representagao
(teatro), filmes, parlendas, desenho, pintura etc.
b) Trabalhar com temas como violéncia, cultura, modernidade, respeito e afetividade,
contribuindo com os contetudos escolares e, sobretudo, com a formag¢ao humana e cidada.
Com esse proposito, foram utilizados as seguintes ferramentas e materiais: violao,
DVDs, cartazes, papel, caneta, lapis de cor, aparelho de som, aparelho de DVD, livros etc.
Ressaltamos que, conforme o enfoque dado, um filme pode ser analisado de diferentes
formas (portanto ¢ importante saber lidar com essa ferramenta) e, sendo assim, o objetivo era
propor atividades em fosse possivel exercitar diferentes habilidades, possibilitando a liberdade
de criar e procurando enfocar as percepgoes e significados das imagens, do som etc.
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Ap6s selecionarmos o filme, assistiamos e pontudvamos questdes que pudessem ser
trabalhadas, haja vista ndo termos por objetivo tratar o filme como mero recurso audiovisual.

Visando fomentar as discussdes e reflexdes e, sobretudo, criar condi¢des para o
exercicio das diversas possibilidades de percep¢ao, apés a exibicao do filme, adotavamos
o seguinte procedimento: montdvamos um circulo e cada menina deveria expor, de acordo
com a sua vontade, aspectos que avaliou importante ou mesmo que mais gostou no filme.

Feitas tais exposi¢des (que também tinham por objetivo trabalhar com a expressao
verbal e/ou oral) procurdvamos levantar pontos que avalidvamos importantes, aproveitando
0 momento ¢ a magia do cinema para reforcar que ¢ sempre possivel reconstruir a
afetividade, por meio de novas condi¢des, novas possibilidades, novas inser¢des. Dessa
forma, buscdvamos construir novos significados, por meio do didlogo com o mundo
experimentado e vivenciado, pois a ideia era tentar fazer que, cada uma a sua forma, fosse
mais que uma expectadora.

A utilizacdo da linguagem do cinema promove a valorizagdo de conceitos e saberes.
Como retrata Xavier (1988), o cinema possibilita ver o mundo e estar a salvo, ocupar o
centro, sem assumir encargos.

Dessa forma, o trabalho, integrado a outras linguagens (fala, musica, escrita,
desenho) buscou contribuir com o refor¢o da aprendizagem e interacdo social, pois
possibilita externar emogdes, sensagdes, sentimentos, entre outros.

Duarte, citado por Silva (2009), assevera que, atualmente, a educagdo exige novos
pressupostos, como, por exemplo, os que possibilitem a troca de conhecimento por meio
de imagem-som e que possam ter valor epistemologico.

De acordo com Silva (2009), utilizar-se do cinema pode ser um dos caminhos de
reflexdo. Contudo, ¢ necessario ter claro que nao se trata de fantasiar uma realidade. Dai
a necessidade de uma mediacao séria e balizada.

Por sua vez, Moran (1995) ao definir algumas propostas de utilizagdo do video,
aponta que um dos propositos da utilizacdo, estd ligado a sensibilizacdo acerca de
determinada questdo, inclusive, por meio de curiosidade.

Visando sempre estabelecer mediacdes entre o filme exibido e a vida cotidiana,
unindo o imaginario e o real, buscavamos fazer com que fosse possivel refletir sobre a sua
propria espacialidade, considerando, sobretudo, que o filme permite deslocar virtualmente.

Barbosa (1999, p. 12) assegura que o papel do filme € provocar uma situagao de aprendizagem,
por isso “a imagem cinematogrdfica precisa estar a servico da investigagdo e da critica ...”.

Por meio dos filmes objetivdvamos, sempre de forma ludica e criativa: recuperar
expressoes culturais e as histérias da infancia; exercitar a linguagem oral e escrita;
trabalhar com a representacao e expressao corporal (teatro); trabalhar com a argumentagao;
assegurar uma relacdo de confianca entre elas e delas para conosco; assegurar uma
relagdo mais afetiva; proporcionar maior integragdo entre elas; refletir sobre principios
de respeito, sobre preconceito na sua relagdo com a realidade vivida; produzir diferentes
formas de “texto”, por meio da escrita, do desenho, da pintura etc.

Em alguns momentos, a magia e criatividade dos filmes deram lugar ao universo da musica.
Por muitas vezes, o violdo tornou-se instrumento indispensavel para promover a expressao por
meio do canto e da danca e, nesses momentos, aproveitdvamos para passar nogoes de sons graves
e agudos, introduzindo brincadeiras que podiam ser feitas com a propria voz.

As atividades que envolviam musica eram desenvolvidas ao ar livre e sempre
precedidas da orientagdo da importancia de atentarem e procurarem ouvir os demais sons
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do ambiente: sons do proprio corpo (batida do coragao, respiracdo, o salivar etc.), até sons
mais distantes como dos passaros, som de radio etc.

Exercitando outras formas de percepgao e leitura da realidade, buscavamos reavivar
sentimentos, valores e atitudes que poderao, inclusive, renovar a confianga e a autoconfianga.

3 APONTAMENTOS SOBRE O TRABALHO COM OUTRAS LINGUAGENS
3.1 O trabalho com filmes

No decorrer das intervengdes, atividades foram desenvolvidas com classicos
infantis, de curta e longa metragem, como: Alvin e os esquilos; A bela adormecida; Meu
malvado favorito; O patinho feio; A turma do Charlie Brown e Snoopy Show; O gigante
egoista; Juca e o sapo; dentre outros.

A seguir, nos deteremos no relato de atividades desenvolvidas a partir dos filmes e/
ou desenhos animados elencados abaixo:

a) O patinho feio®

Em um dos encontros trabalhamos com o desenho animado, de um classico conto
infantil, “O patinho feio”, que possibilita pensar sobre o sentimento de rejeigdo, assim
como a busca de identidade e de pertencimento, ao mostrar um filhote de cisne que foi
chocado e criado por uma pata. Sem saber de sua identidade, foi tratado de forma hostil,
desde o nascimento, inclusive, pela ave que acreditava ser a sua mae. Por ser diferente dos
demais, era tido como feio. No entanto, apos resolver ir embora, ser hostilizado durante
seu trajeto, o mesmo patinho feio, e desprezado em sua infincia, se descobre um lindo
cisne, encontrando o seu verdadeiro lugar ao lado de criaturas tao belas quanto ele.

A riqueza da histéria do patinho feio estd, dentre outros, na capacidade de nos
tocar, de despertar o sentimento de amor ao outro, de solidariedade e de respeito as
diferengas. Principalmente por ser em forma de animacao, a historia foi bem aceita e, sem
a pretensao de tentar explicar o seu significado, a partir dela, procuramos destacar que
cada um pode ser belo a sua maneira e que, muitas vezes, temos dificuldade em respeitar
o que ¢ diferente. No caso, o patinho era considerado feio apenas por ndo se parecer com
0s outros patos. Mas, serd que podemos estereotipar alguém apenas por ser diferente dos
demais? Esse foi o questionamento que norteou a conversa sobre o desenho animando.

Procurando deixar as meninas a vontade, mas, ao mesmo tempo, chamando a
atencao para a importancia de falar uma de cada vez, de que respeitar a colega que esta
falando e a sua opinido, sentados em circulo, abrimos uma sessdo de conversa para que
cada uma relatasse:

a) Se ja conhecia algum conto de fada; quem contou a histéria para elas etc.
b) Possiveis experiéncias de preconceito, ndo apenas vividas, mas também praticadas.

Apos esse relato e reflex@o sobre o fato de sermos todos distintos um dos outros, dai
a importancia do respeito, introduzimos atividades de desenho e pintura, em que deveriam
reproduzir, por meio do desenho e coloragdo, personagens ou cenas da animac¢do que
tenham se identificado.

A utilizacdo de apenas dois recursos: lapis de cor e papel, aliado a inspiragao
advinda da animagao infantil, possibilitou significativa integrac¢do, produzindo diferentes
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sensacdes e expressdes perceptivas. Observamos envolvimento e dedicagdo na execucao
da atividade, com cada uma procurando se esmerar no desenho e pintura.

Terminada a atividade, os desenhos foram expostos e cada uma explicou o motivo de
ter escolhido determinada cena ou personagem para retratar. Assim, procuramos trabalhar,
ndo apenas a criatividade, mas, a importancia do respeito as diferengas (inclusive, o respeito
a escolha da cena/personagem e ao desenho feito por cada uma), e também a expressao oral
e verbal (a2 medida que explicavam oralmente suas escolhas); refor¢ando que atividades
ludicas servem de estimulo a outras atividades educativas e que os contos de fada devem
fazer parte de nossas vidas e das vidas das criangas, servindo de aprendizado.

Também ressaltamos que, metodologicamente, o desenho, assim como outras
linguagens que vao além da escrita, possibilita exercitar e revelar outra forma de ver e
compreender o mundo em que vive, ou seja, no ato de desenhar passa-se a ser sujeito do
processo de producdo do conhecimento e ndo apenas mero espectador.

b) Alvin e os esquilos’®

Em outro encontro, programamos uma atividade que pudesse aliar cinema e
representacao (teatro), objetivando trabalhar, além da compreensao sobre o filme exibido,
a criatividade. Para tal, trabalhamos com o filme “Alvin e os esquilos”, um longa-
metragem que se destaca por despertar a atencao do publico infantil.

Um dos assuntos abordados foi a importancia do convivio familiar, em um contexto
em que os esquilos, como protagonistas do filme, 6rfaos de pai e mae, encontraram em
um humano o amor e a prote¢ao de que precisavam.

Ap6s a exibig¢do do filme, além de reforgar que sempre ¢ possivel encontrar em outras
pessoas carinho e amparo, passamos a atividade de representagdo, buscando explorar, por
meio do teatro improvisado, a capacidade e liberdade criadora. A orientacdo era que cada uma
recriasse uma cena relacionada ao filme exibido, baseando-se no entendimento que tiveram.

Decidiram recriar a cena de um dos shows dos esquilos. No processo de criagdo,
montaram um grupo musical e deram o nome de “As esquiletes”.

A proposta do teatro foi bem aceita e executada com envolvimento, demonstrando
um bom desempenho de participagdo em equipe na criagdo da cena, pois se identificaram
e se envolveram efetivamente.

No processo de montagem do grupo musical, puderam vivenciar, por meio de uma
atividade ludica, a importancia do trabalho em equipe; a importancia do envolvimento;
a necessidade de respeito as diferencas (algumas se soltaram e outras se mostraram mais
timidas), dentre outros.

Percebemos que atividades dindmicas como, teatro, musica, filmes educativos e a danga,
podem ajudar a melhorar o desempenho em outras atividades essenciais para o aprendizado e
o trabalho em equipe. Ao evocarem sentimentos, emogoes e significados vivenciados veem-
se capazes de ndo apenas imitar a vida, mas também de atuar, interagir e transformar.

¢) A turma do Charlie Bronw e Snoop Show10
Outra atividade desenvolvida!' girou em torno de desenhos animados de curta

duragdo (variando de 05 a 22 minutos) da série turma do Charlie Brown e Snoopy Show.
Tais desenhos, além de trazer personagens engracados e apresentar cenas que envolviam
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nimeros e conjuntos numéricos, letras do alfabeto etc., trazia também questdes ligadas a
importancia da escola; a importancia da persisténcia; a importancia de devolver ao outro
aquilo que nao lhe pertence; direitos e obrigacgdes; afetividade; respeito; entre outros.

Além do reforgo dessas questdes foi proposto uma espécie de “desafio”: procurar
nos livros presentes na sala de leitura, letras e numeros que foram mostradas no desenho.
O retorno foi positivo, pois todas se puseram a folhear os livros, procurar o que foi
proposto e despertar para outras estorias encontradas.

Logo apos, pedimos para que cada uma escolhesse um livro € um académico para
desenvolver a leitura. Levando-se em consideragao o fato delas apresentarem niveis
de dificuldade e grau de alfabetizacdo diferenciados, foi possivel: a) dar atendimento
individual, haja vista que muitas delas, nunca tiveram um momento em que um adulto
pudesse dedicar atencao por meio da leitura/contagdo de uma estoria infantil; b) incentivar
a leitura, por meio da introdu¢do gradativa do mundo dos livros, possibilitando maior
participagdo e entusiasmo no ato de ler.

d) Meu malvado favorito'

Outra atividade, que envolveu a exibi¢ado de filme, se deu a partir do longa metragem
“Meu malvado favorito”, que conta a histéria de um vildo que adota trés criangas com
a intencdo de realizar seu plano maligno. Contudo, o encanto das meninas desperta no
perverso o sentimento de amor e compaixao, fazendo com que passasse a olhar as criangas
como suas verdadeiras filhas.

Sobretudo por se tratar de uma historia de redengdo, envolvendo uma “luta” do
bem contra o mal, traz questdes que mexem com o lado emocional e afetivo: a propria
afetividade; a importancia do incentivo e apoio; a importancia do trabalho construido
coletivamente; a importancia da democracia e do trabalho em equipe; forca de vontade,
determinagao e a questao da diferenga.

Como observamos que as meninas viviam em atritos, haja vistas serem diferentes,
desenvolvemos uma dindmica em que cada uma apontava o que via de diferente na outra.
A partir disso, reforcamos a questdo de que devemos respeitar as diferengas existentes
entre as pessoas, para tal, muitas vezes, ¢ preciso tentar nos colocar no lugar do outro,
compreender a sua alegria, dor, felicidade ou angustia.

Também aproveitamos a trilha sonora do filme, bastante eclética'®, para fazer uma
brincadeira chamada danca das cadeiras. Na brincadeira, as cadeiras foram dispostas em circulo,
em um numero menor do que o nimero de participantes que, por sua vez, dangavam e deveriam
se sentar quando o som da musica parasse. Quem nao conseguisse se sentar, ficava fora da
brincadeira e uma cadeira era retirada. E, assim, sucessivamente, até restar apenas uma pessoa.

Por ultimo, por meio de uma brincadeira, que foi denominada “caixinha de
surpresa do Malvado favorito”, desenvolvemos uma atividade de representacao (teatro
improvisado). Dispusemos em uma caixinha mensagens que reportavam a algumas cenas
do filme. Sentados em circulo, ao som de uma musica (escolhida por elas e executada no
violao), a caixinha foi sendo passada de mao em mao. Quando a musica parava a pessoa
que se encontrava com a caixinha, deveria abrir e retirar um papel. A cena que estivesse
descrita no papel, deveria ser representada.

Caso a pessoa que retirou ndo quisesse representar aquela cena poderia escolher
outra cena ou mesmo outra pessoa para representa-la. Assim, procuramos reforcar a
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importancia do respeito, inclusive, aquelas que ndo se sentiram a vontade para representar,
oferecendo um ambiente favoravel as brincadeiras, associadas a situa¢des de integragdo
e, consequentemente, de aprendizagem.

3.2 O trabalho com mausica, parlenda e outros

“[...] levante-se dentre os vidros partidos que chegou a hora de cantar. Ajude-
me, poema de amor, a restabelecer a integridade, a cantar sobre a dor.”
(NERUDA, 1977, p. 277)

Como ja apontado, o violdo foi uma ferramenta bastante presente, possibilitando
momentos de descontracdo e atividades de canto e danca ao ar livre, aproveitando a
oportunidade para chamar a atengdo para a importancia de ouvir os demais sons do ambiente.

Essa foi uma maneira de tentar exercitar a concentragao (dando maior atengao aos detalhes do
que se ouve ou assiste) € experimentar outras formas de percepcao, inclusive podendo expressar suas
emogdes a medida que muitas delas pediam para que tocasse no violdo a muisica que mais gostava etc.

Outra atividade desenvolvida (e que procurou marcar o dia do folclore, 22 de agosto) estava
ligada ao trabalho com parlenda (versos para brincar) e cantigas tradicionais de roda. Considerando
que tais atividades envolvem descontracdo e movimento corporal, objetivamos possibilitar o contato
com brincadeiras infantis tradicionais, o despertar da criatividade, enriquecer o conhecimento,
assim como resgatar a tradi¢ao cultural e do folclore brasileiro, trabalhando caracteristicas ritmicas,
a rima, a memorizacao, a expressao corporal e permitindo correspondéncia entre o som € 0s sinais
escritos. Sempre destacando a importancia das manifestacdes culturais serem transmitidas por
meio das geragdes, para que nao se perca a tradigao folclorica de nosso pais.

Com essa preocupacgdo, buscou-se, além ampliar conhecimentos culturais e a
integragdo, trabalhar com a leitura, diferentes habilidades e movimentos, som, siléncio,
controle do corpo (coordenagdo motora), fazendo com que entrassem em contato com as
caracteristicas desse género textual, exercitassem o trabalhar em grupo (sabendo ouvir e
dar opinides), além de desenvolver a oralidade e o proprio raciocinio.

Primeiramente sentamos em circulo e, por meio de uma roda de conversa, procuramos
levantar os conhecimentos prévios, explicando que folclore envolve supersticdes, trovas populares,
lendas, parlendas, brincadeiras, rezas, simpatias, crendices, anedotas, mitos, adivinhas, trava-linguas
(brincadeiras com palavras), contos, ditados populares e outras expressoes da literatura oral brasileira.

Procuramos investigar, sobretudo, se sabiam o que era parlenda e rima. Ainda
que isso fizesse parte do seu universo, todas demonstraram desconhecer a nomenclatura
“Parlenda” e algumas souberam exemplificar o que era rima. Entdo, iniciamos explicando
o que era denominado parlenda e, por meio de um desafio que envolvia uma (Uni duni té.
Salamé mingue. Um sorvete colore a escolhida foi vocé), elegiamos alguém para recitar
uma parlenda que conhecesse ou algo que se caracterizasse como rima, trava-linguas etc.
Houve envolvimento e algumas meninas apresentaram rimas e recitaram parlendas como:
Batatinha quando nasce; Um dois, feijao com arroz; Quem cochicha o rabo espicha, Serra,
serra; Hoje ¢ domingo pé de cachimbo; Rei, capitdo, soldado, ladrao etc.

A fim de introduzir no¢des basicas de Geografia, escolhemos as cantigas apresentadas
no quadro baixo e, a partir delas, fomos inserindo questdes que envolviam as diferentes
regides do pais, procurando destacar o quanto o Brasil € grande e diverso e que a nossa cultura
se constitui por diferentes formas de falar, vestir, comer e também por diferentes crengas. Com
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o auxilio de um mapa do Brasil, fomos mostrando onde ficavam os estados citados na cantiga
(Pernambuco, Ceara e Piaui), quantos estados havia no Brasil, em que estado residiamos e
quais as principais caracteristicas de nosso estado, destacando a presenga dos povos indigenas.

O trem maluco Boi da cara preta Indiozinhos

O trem maluco Boi, boi, boi Um dois trés indiozinhos
Quando sai de Boi da cara preta Quatro cinco seis indiozinhos
Pernambuco Pega este menino Sete oito nove indiozinhos
Vai fazendo chic chic Que tem medo de careta Dez num pequeno bote

Até chegar no Ceara Boi, boi, boi

Rebola, bola Boi do Piaui

Vocé diz que da na bola Pega este menino

Mas na bola vocé ndo da. | Que nao gosta de dormir.

No tocante a questdo dos povos indigenas, apresentamos a parlenda dos indiozinhos, que
todas cantaram, e, a partir dela introduzimos uma discussdo, que permitiu estabelecer relacdes sobre
a realidade dos povos indigenas e o seu aldeamento.™ Assim, a0 mesmo tempo em que, por meio da
parlenda, tentavamos introduzir nogoes de comparagao e transformagao (quantos indiozinhos tinham,
quantos entraram ou sairam e quantos ficaram), também tentavamos pontuar os motivos pelos quais a
populacdo indigena vinha passando por sérios problemas, destacando o caso dos povos indigenas de
Mato Grosso do Sul, sobretudo da reserva indigena de Dourados. Vale referenciar que Dourados conta
com uma Reserva Indigena (aldeias Jaguapiru e Bororo), com aproximadamente 16 mil habitantes
dos grupos indigenas Guarani (Nandéva e Kaiow4) e Terena, distante apenas dois quildmetros do
tecido urbano. Inclusive, algumas das meninas abrigadas, eram indigenas.

Ao final, propusemos que quem quisesse poderia criar sua propria parlenda, rima ou
trava-linguas, baseada ou ndo em outras ja conhecidas. Assim, chegamos a um momento de
descontragdo, por meio do resgate do encanto, da poesia e da sabedoria das manifestacdes
culturais brasileiras, contadas e reinventadas através do tempo.

Por ultimo, porém muito importante, registramos uma das primeiras atividades
desenvolvidas (no més de margo) € que visou marcar o dia internacional da mulher. Ressaltamos
que o dia da Mulher é comemorado para lembrar a importancia da luta pela valorizagao,
igualdade e combate a violéncia contra a mulher em nossa na sociedade. Reforcamos também
como o papel da mulher mudou nos tltimos anos e explicamos de forma bem simples, o
porqué da comemoragao e da escolha da data como Dia Internacional da Mulher.

Objetivando promover a reflexao sobre a importancia da mulher e leva-las a interagir, com
materiais como: cartaz, caneta, cola, papel, fizemos uma espécie de mural, onde cada uma pudesse
desenhar ou escrever algo sobre a mulher. Algumas escreveram e outras fizeram desenhos como
coracao, flores etc., mas todas participaram, ainda que algumas de forma mais efetiva.

Em seguida, o violdo entrou em cena e musicas relacionadas ao dia internacional da
mulher foram cantadas.

Ao final, foi proposto a elas que escolhessem uma colega e fizessem um elogio;
dissesse algo carinhoso; ressaltasse alguma caracteristica que avaliasse positiva;
oferecesse uma musica, que poderia ser executada no violao etc.

Essa foi uma maneira de tentar, ndo apenas chamar a atengao para a importancia do
respeito pela mulher, mas também de oportunizar a socializagcdo, promover a integracao,
possibilitando exercitar e externar a afetividade e o companheirismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido envolveu desafios e uma experiéncia inegavel, a medida que
fomos levados a construir caminhos metodologicos, possibilitando o nosso proprio aprendizado.

No processo de construcdo de caminhos, percebemos que mais do que trabalhar conceitos ou
conteudos ligados as matérias escolares, tornava-se fundamental propiciar o contato com o universo
ladico, haja vista que, a muitas daquelas meninas, o proprio direito a infancia havia sido negado.

De forma despretensiosa, sentiamos a importancia de tentar contribuir com a “utopia
da humanizagdo™" e assim adotamos uma linguagem mais plural e que envolvia, além de
filmes e desenhos animados, contagdo de estdrias, desenhos, pinturas, poesia, parlenda,
representacao e, sobretudo, musica, fazendo com que o lado ludico entrasse em cena e
pudesse funcionar como suporte no processo de aprendizagem.

Nesse caminhar, ao tempo que era importante possibilitar novas “criagdes”, ficava claro
que precisavamos desafiar nossas “certezas” para tentar adentrar naquele universo por meio de
uma proposta de valorizacdo da crianca e/ou da adolescente, permitindo que fossem sujeitos.

Procurando ndo rejeitar o que ndo podiamos incluir dentro de nossa estreita
compreensao, era necessario abrir-se ao novo, exercitando nossa capacidade de escutar o
que tinham a dizer e passando a “inventar comportamentos para as coisas”.'®

Nesse processo de “inventar comportamentos para as coisas”, partimos do
pressuposto de que se pode construir e possibilitar conhecimento por meio de atividades
ludicas, contribuindo assim, para o proprio processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, procuramos desenvolver novas formas de trabalhar, dando,
sobretudo, oportunidade para que as meninas dessem vazdo ao seu universo ludico e
vivenciassem o direito a infancia, haja vista que concordamos com Mia Couto quando
assegura que: “A vida é demasiado preciosa para ser esbanjada num mundo desencantado.”
(2009, p. 13). Assim, era premente a importancia em dar aquelas meninas a possibilidade de
uma infincia que deveria ser respeitada em seus interesses, curiosidades etc., proporcionando,
a liberdade criadora e, consequentemente, 0 encontro com seu proprio universo.

Percebemos que muitas meninas, conforme ja apontado, demonstravam dificuldades
na leitura e, algumas, desconheciam as letras do alfabeto, ou seja, ndo sabiam ler nem
escrever. Nao conjugavam verbos e nem usavam os pronomes da forma considerada correta.
Nesse sentindo, atividades que envolvessem textos se tornavam de pouco interesse e de
dificil entendimento para elas. A partir dessa constatacao, entendemos que para despertar o
interesse, inclusive, pela leitura, contacdo de estorias e atividades que trouxessem figuras
poderiam facilitar a compreensao e tornar as atividades mais dinamica e prazerosa.

Passamos a envolver imagens, desenho, pintura etc. e percebemos que, ainda que
algumas meninas desconhecessem as letras do alfabeto, dominavam e faziam aflorar, quando
estimuladas, outras formas de “leitura”. Isso nos fez perceber que héa coisas que ndo se
ensina e nem mesmo se explica, apenas se sente e se abre para enxergar. Nessa perspectiva,
ndo nos colocamos como quem ensina, mas como quem também aprende tentando ensinar.
Essa constatacdo, propiciou um ambiente de reflexao, inclusive, sobre nossa propria pratica.

Apesar dos desafios, as intervengdes se configuraram em um espaco de encontro e de trocas.
Pudemos observar, ao longo deste periodo, diferenga no comportamento e no relacionamento entre
elas, além de maior interesse pela leitura, mais criatividade na execucdo de atividades e maior
atenc@o nos detalhes do que assistem e ouvem, reforcando a importancia do projeto como um
instrumento no processo de aprendizagem, oportunizando ainda a compreensao da realidade vivida.

168 Ciéncia Geografica - Bauru - XXIV - Vol. XXIV - (1): Janeiro/Dezembro - 2020



Quando outras linguagens entram em cena: os desafios e aprendizados de uma experiéncia

Vale destacar ainda, o contato com a linguagem audiovisual e o desenvolvimento do gosto pelo
cinema e do senso critico, promovendo a integracao, além de oferecer um aprendizado cultural e artistico.
Ao tempo que possibilita outras formas de percepcao, os efeitos sensoriais € visuais proporcionados,
revelaram uma forma de assegurar o interesse e atengao das expectadoras, muitas delas, ja expostas a
situagdes de violéncia advinda da caréncia social e que apresentavam comportamento agitado.

A cada encontro, percebia-se maior envolvimento e integragdo. Por meio
das brincadeiras, além de amadurecerem a capacidade de socializagdo, acabavam
desenvolvendo outras habilidades importantes, como: representagdo, atencdo, memoria,
imaginag¢ao, além de autoconfianga, nogdes e experiéncia de regras e de respeito.

Desse modo, ficou claro para ndés que as brincadeiras, que respeitam as
caracteristicas da infancia, sao atividades de estimula¢do e contribuem, sobremaneira,
para o desenvolvimento de outras habilidades e potencialidades fisica, emocional e social,
possibilitando outra forma de olhar o mundo.

NOTAS

2 Por tratar-se de um relato de experiéncia, neste texto, ndo temos a pretensao de adentrar na
discussao conceitual e, sendo assim, muitos conceitos serdo usados em seu sentido restrito.
3 Projeto (Edital ProEXT/UFGD - Numero: 4815.2.6941.22042014) coordenado
por Verdnica Aparecida Pereira — Faculdade de Ciéncias Humanas - FCH/UFGD e
desenvolvido no periodo de janeiro de 2015 a dezembro de 2016.

4 Ressaltamos que, para esta atividade, contamos com o trabalho do bolsista de extensdo,
académico do Curso de Geografia, Cleber Lucas Rodrigues, aquem agradecemos o envolvimento.
5 A referida instituicao foi fundada em 21/02/1988, pelo Pastor Jodo Batista de Oliveira.
Atualmente, funciona no sistema casa-lar ¢ atende a criangas e adolescentes, do sexo feminino.
6 Outro aspecto importante a ser ressaltado ¢ que nossa aproximacao com essa realidade se deu a
partir da relagao que construimos com o Grupo de Apoio a Adogao em Dourados - GAAD Acolher,
organizagao sem fins lucrativos, criado em 2011 e que atua como ambiente de apoio, sensibilizacao,
reflexdo e compartilhamento de situagdes e vivéncias sobre a adog¢ao e seus desafios. Para maiores
informagoes: www.gaadacolher.blogspot.com.br E-mail: gaadacolher@gmail.com

7 Ressaltamos que todas as intervengdes contaram com a colaboracdo da equipe de apoio
da instituicdo: psicologa, mae social, assistente social e motorista, a quem agradecemos.
8 O Patinho feio ¢ um conto de fadas, escrito pelo dinamarqués Hans Christian Andersen,
publicado pela primeira vez em 1843.

9 Direcao: Tim Hill (2008). Género: Comédia, Animacao. Nacionalidade: Eua.

10 Disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?v=BCtdr6VIJdAo  https://www.
youtube.com/watch?v=auq_3eL87C8

11 Nessa atividade, além dos bolsistas do PET do curso de Letras e artes cénicas, contamos
com a presenca de dois académicos do curso de Geografia.

12 Diregao: Chris Renaud, Pierre Coffin (2010). Género: Animacao. Nacionalidade: EUA.
13 Percebemos que a maioria das meninas s6 conhecia musica sertaneja ou funk. E essa
foi uma forma de apresentar outros géneros musicais.

14 Entre os anos de 1915 e 1928, o SPI (Servico de Protecio ao Indio) criou oito reservas
indigenas no sul do entdo estado de Mato Grosso (CRESPE, 2015).

15 CAMBI (1999).

16 Barros (2010).
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A EXCURSAO LINEAR COMO INSTRUMENTO DO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
EM GEOGRAFIA FISICA

LINEAR EXCURSIONS AS AN INSTRUMENT OF THE TEACHING AND
LEARNING PROGESS IN PHYSICAL GEOGRAPHY

Lucivanio Jatoba!
Alineaurea Florentino Silva?

RESUMO: No presente artigo, objetivou-se analisar aimportancia da excursao linear como
instrumento didatico no ensino de Geografia, para analise interdisciplinar das paisagens,
fornecer material didatico a preparagdo e realizacdo de uma excursao linear, enfatizando
dimensoes conceituais de Geologia, Geomorfologia, Climatologia e Pedologia, de
maneira integrada, apresentar um exemplo de excursao linear, realizada pelos autores,
abrangendo uma ampla 4rea da parte oriental do Estado de Pernambuco, e mostrar
exemplos da possibilidade de se estabelecer, no campo, as bases da interdisciplinaridade
na interpretacdo de elementos do quadro natural. Sdo sugeridas diversas estratégias de
ensino empregadas numa excursao linear realizada no Estado de Pernambuco.

Palavras-chave: Ensinode GeografiaFisica. Excursaodidatico-pedagogica. Interdisciplinaridade.
Semiarido. Paisagens naturais.

ABSTRACT: This paper aims to analyze the importance of linear excursion as a didactic
instrument in geography teaching, for interdisciplinary analysis of landscapes, provide
didactic material for the preparation and realization of a linear excursion, emphasizing
conceptual dimensions of Geology, Geomorphology, Climatology and Pedology, in
an integrated way, present an example of linear excursion, performed by the authors,
covering a wide area of the eastern part of Pernambuco State, and show examples of the
possibility of establishing, in the field, the basis of interdisciplinarity in the interpretation
of elements of the natural framework. Several teaching strategies employed in a linear
excursion in the state of Pernambuco are suggested.

Keywords: Physical Geography Teaching. Didactic-pedagogical excursion. Interdisciplinarity.
Semiarid. Natural landscapes.
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INTRODUCAO

A Geografia, como vem sendo dito ha muitas décadas, ¢ uma s6. Contudo, por
imposi¢do meramente didatica, faz-se necessaria uma divisao que se materializa, por um
lado, em Geografia Fisica e, por outro, Geografia Humana e Econdmica. Foi assim que se
aprendeu na faculdade, hé algumas décadas, quando se fazia a Graduagdo em Geografia,
e os principais mestres, fortemente influenciados pela Geografia Classica francesa,
ensinavam. Essa divisdo, ja naquela €poca (décadas de 1960, 1970), era questionada,
como se representasse um antagonismo entre natureza e sociedade (ANDRADE, 1981),
uma polaridade que “descaracterizaria”, “despersonalizaria” a Geografia.

A Geografia Fisica, vista sob o prisma da Geografia Cléssica, busca analisar, em
sua esséncia, a estruturagdo natural das paisagens, as relacdes dialéticas entre elementos
que compdem a paisagem e os fatores que explicam a génese e a evolucdo daqueles
(JATOBA; SILVA, 2017). A verticaliza¢do dos conhecimentos da dialética da paisagem
natural demanda estratégias e métodos de ensino particulares e, as vezes, singulares.
Neste particular, ganha destaque uma estratégia de ensino que permite ao aprendiz desse
ramo das geociéncias observar e interpretar, como se estivesse num enorme laboratorio
natural, em escala de 1:1, as paisagens, sobretudo no que concerne aos aspectos fisico-
geograficos que as compdem. Essa estratégia ¢ o que aqui se denomina “excursao linear”,
muito empregada pela Geografia Classica.

E mediante a participacdo na excursio linear que o estudante tera a oportunidade
de realizar uma observagdo direta da dinamica da natureza atualmente percebida, mas
também um reconhecimento de marcas deixadas na paisagem por processos diversos
(paleoclimaticos, fitogeograficos, tectonicos, pedologicos, etc) que, em geral, sdo
abordadas teoricamente em sala de aula de forma fragmentada.

O trabalho de campo, que se realiza num “laboratério” em campo aberto, pode ser
feito, eficientemente, mediante a excursdo linear, que consiste numa espécie de uma aula
em movimento em que s3o estudados diversos aspectos ambientais ao longo de uma area
percorrida. Nao busca, portanto, vencer uma dada distancia para chegar a determinado local
com a finalidade de analisar certo fendmeno natural. Essa modalidade de excursao reveste-
se de uma particular importancia para a quebra do excesso de exposi¢ao oral que, muitas
vezes, passa a ser a unica estratégia de ensino nas aulas dos ramos da Geografia Fisica.

Buscou-se atingir, neste artigo, os seguintes objetivos: a) analisar a importancia
da excursdo linear como instrumento didatico para uma analise interdisciplinar das
paisagens; b) fornecer um material didatico a preparacao e realizacdo de uma excursao
linear, enfatizando dimensdes conceituais de Geologia, Geomorfologia, Climatologia e
Pedologia, de maneira integrada; c) apresentar um exemplo de excursao linear, realizada
pelos autores, abrangendo uma ampla area da parte oriental do Estado de Pernambuco,
compreendida entre a Regido Metropolitana do Recife e o municipio de Brejo da Madre
de Deus (Agreste Central), d) mostrar exemplos da possibilidade de se estabelecer, no
campo, as bases da interdisciplinaridade na interpretacao de elementos do quadro natural.

1 AEXCURSAO LINEAR

Existem dois grandes tipos de excursdo geografica, que sdo planejados e executados
utilizando-se métodos e técnicas de ensino diversos. O primeiro tipo é aquele que pode
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ser designado como a excursao pontual, ou seja, uma excursdo que objetiva examinar e
explicar um determinado fato geografico, as vezes situado a uma distancia consideravel do
ponto inicial (faculdade) do trajeto. Exemplificam-na: visita a uma caverna desenvolvida
em terrenos calcarios; observa¢dao de uma usina que produz alcool ou reconhecimento de
um terreno submetido outrora a uma tectonica quebrantavel, que gerou uma area de falha
de rejeito direcional, etc. O segundo tipo € o que se conhece como excursao linear.

A excursdo linear ndo objetiva vencer uma dada distancia, como salientado
anteriormente, para que o aluno possa reconhecer, ouvir as informagdes fornecidas pelo(s)
docente(s), e depois analisar um determinado aspecto da natureza. Ao contrario, ¢ uma
aula em movimento. No ponto inicial dessa excursdo, os professores passam a explicar as
diversas dimensdes conceituais que serdo verificadas na paisagem. Ela demanda, portanto,
uma dimensao atitudinal que consiste na permanente atencao dos alunos participantes ao
que ¢ verificado e explicado ao longo dos diversos trechos estabelecidos.

A excursdo linear permite, entre outras coisas, que o aluno possa compreender uma
série de conceitos de Geografia Fisica e de Geociéncias afins (Pedologia, Geologia Geral,
Hidrologia etc), além de desenvolver uma dimensao atitudinal importante, que € o respeito a
natureza. O estudante que participa de uma excursao linear consegue experienciar um processo
de aprendizagem, mediante o descobrimento dos fatos e incrementar a admiragao a natureza.

Essa modalidade de excursdo que, como foi dito, ¢ uma aula em movimento, exige
dos docentes um amplo conhecimento dos temas e processos vislumbrados ao longo do
trajeto previamente escolhido, por exemplo, os processos tectonicos, as consequéncias
deles na paisagem e as marcas deixadas no relevo e na litomassa. As perguntas dos alunos
sobre essa complexidade de processos sdo inevitaveis ou podem até ser estimuladas, tais
como: “Qual justifica que vocés apresentam para o fato de que sob um mesmo dominio
morfoclimatico sejam observados colinas, pontoes e até superficies aplainadas?”

Os conhecimentos que os alunos adquirem durante uma excursdao tem um duplo
significado, ou seja, por uma parte referem-se as particularidades dos objetos e fendmenos
geograficos observados, e por outra refletem conceitos gerais sobre um determinado tema
(NICOLAU, 1991).

2 A FASE PREPARATORIA DA EXCURSAO LINEAR

A preparagdo detalhada de uma excursao linear ¢ condigdo sine qua non para que se
tenha éxito com essa atividade extraclasse. Essa fase exige diversas dimensdes de ensino,
e podera ser realizada em conjunto com os alunos, em aula especifica para esse fim, que
englobam dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais, além dos objetivos geral e
especificos. Na aula de preparacdo a excursdo linear, o professor devera inicialmente expor o
roteiro geral a ser seguido, as BRs e as rodovias estaduais (se for o caso) que serdo atravessadas,
as principais bacias hidrograficas, as cidades ou distritos, dire¢des do percurso etc.

Em seguida, e de maneira bem esquematica, o professor analisard as razdes da
escolha desse roteiro geral estabelecido. Algumas indagacdes poderao guiar esse momento
do processo preparatorio: O que ele tem de especial para a (s) disciplina(s) que tratara
(30) das dimensdes conceituais dos fatos que serdo observados? Ele pode ser dividido em
trechos especificos? Que critérios estabelecem-se para a existéncia dessa divisao? Nao se
deve esquecer de projetar um slide, feito facilmente com o Google Earth, com o roteiro
geral e os trechos em que este foi dividido.
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2.1 As dimensoes conceituais

Para uma excursdao de Geografia Fisica, sugerem-se, entre outras, as seguintes
dimensdes conceituais:
- Identificagdo, no campo, de corpos litologicos diversos (migmatitos, milonitos, gnaisses,
formagdes sedimentares, granitos, etc) e os efeitos destes na génese e evolucao do relevo
das areas percorridas;
- Observagao das condicdes climaticas ambientais atuais e as transi¢des (se existirem),
além de suas influéncias sobre outros elementos paisagisticos, por exemplo o solo, o tipo
e profundidade do eluvio, processos erosivos, formagdes vegetais, etc.;
- Identificagdo de agdes predatdrias dos seres humanos sobre o meio ambiente;
- Reconhecimento das interferéncias de condi¢des paleocliméticas e as marcas deixadas por essas na
paisagem ( pedimentos embutidos em areas quentes e imidas; superficies pediplanadas dissecadas);
- Verificagdo das manifestagdes tectonicas pretéritas e seus efeitos na compartimentagdo
do relevo;

2.2 As dimensoes procedimentais

As dimensdes procedimentais consistem nas seguintes estratégias de ensino, que
deverdo ser empregadas pelos alunos:
- Reconhecimento extensivo dos aspectos altimétricos, mediante o emprego do altimetro
e/ou GPS dos diversos trechos, sobretudo dos talvegues dos rios principais;
- treinamento em campo do emprego de mapas geoldgicos, cartas topograficas, cartas
imagens de radar (SRTM), mapas geomorfologicos e pedoldgicos, nos quais estdo
contidos os diversos trechos do roteiro geral da excursdo.
- observagao e analise de cortes de estrada para interpretacao da estrutura subsuperficial
das paisagens.
- utilizacao de bussola para identificar roteiro e localizar fatos observados (uma colina,
uma superficie de erosdo, uma area extensivamente dissecada etc).

2.3 As dimensdes atitudinais

A excursdo linear ¢ de grande utilidade para desenvolver no aluno determinadas
dimensdes atitudinais. Dimensoes atitudinais significam ter uma opinido sobre um problema
ambiental observado durante o trajeto e estabelecer acdes especificas para as ciéncias
enfatizadas durante a aula em movimento. Significam, ainda, processos, em geral complexos,
que sao produzidos na relagao do estudante com o objeto de estudo. De acordo com Gargallo
(2000), as dimensoes atitudinais referem-se a um conjunto de tendéncias para enfrentar as
situagdes, 0s acontecimentos, os objetos e os fendmenos.

Mencionam-se as seguintes dimensdes atitudinais que poderdao ser desenvolvidas
nos alunos participantes de uma excursao linear:
- desenvolvimento do habito de pesquisa em campo.
- contribui¢ao ao processo de socializagdao dos estudantes.
- estabelecimento do hébito de divisdo de tarefas.
- desenvolvimento da capacidade de estabelecer em campo hipoteses para interpretagao
da dinamica de paisagens.
- ampliacao da capa