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RESUMO: Esse artigo se propde a refletir sobre os sentidos de escola na relacdo da
produgdo do conhecimento escolar e a educagao indigena intercultural a partir de um duplo
exercicio: primeiramente, refletir acerca da educacgao escolar indigena em uma perspectiva
pos-estruturalista, sob a 6tica da Teoria do Discurso em didlogo com estudos pds-coloniais e
decoloniais quenos ajudamapensarpela/com/nadiferenca; e poroutro lado, compartilharuma
experiéncia na Escola Indigena de Educagao Basica Samuel Sahutuwe, bem como algumas
questdes construidas a partir dessa experiéncia com/de/na uma escola outra. Isso significa
reconhecer que a escola, modelo como tradicionalmente a conhecemos, ¢ uma instituicao
que molda uma producao de arcabougo politico-institucional, intelectual e material sobre o
qual ¢ produzido/selecionado o conhecimento escolar em geral, e os saberes geograficos em
especifico. Com isso o modelo de escola hegemonico estabelece seus principios, sistema de
conceitos, visdes de mundo e regulacao espagotemporal como universais, ou seja, cabivel
em todas as escolas, inclusive as indigenas. O encontro intercultural, de multiplas trajetorias,
cosmovisoes e saberes exige negociagdo da multiplicidade. Eis ai o nosso desafio!
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ABSTRACT: This paper reflects on the meanings of school related to production of
school knowledge and intercultural indigenous education from a double approach. On the
one hand, the school education of indigenous people from a post-structuralist perspective
based on the Theory of Discourse combined with post-colonial and decolonial studies,
which helps in understading with/within/by means of the differences; and on the other
hand, a hands-on experience at the Samuel Sahutuwe Indigenous Basic Education School,
as well as some insights from this experience with/ within/from another school. This
means that the school model as we traditionally know is defined as a political-institutional,
intellectual and material framework on which school knowledge is produced/selected in
a general way, and geographical knowledge is produced/selected in a specific way. Thus
the hegemonic school model settles its principles, system of concepts, world views, and
space-time rules as universal, namely, applicable in all schools, including the indigenous
schools. The intercultural meeting of people from multiple backgrounds, cosmovisions
and knowledge requires negotiating multiplicity. This is our challenge!

Keywords: Curriculum. Meanings of school. Indigenous education. Geographic knowledge.

INTRODUCAO

“Sou bidlogo e viajo muito pela savana do meu pais. Nessas regioes

encontro gente que ndo sabe ler livros. Mas que sabe ler o seu mundo. Nesse
universo de outros saberes, sou eu o analfabeto. Ndo sei ler sinais da terra,
das arvores e dos bichos. Ndo sei ler nuvens, nem o prenuncio das chuvas.
Ndo sei falar com os mortos, perdi contacto com os antepassados que nos

”

concedem o sentido da eternidade.
Mia Couto - E se Obama fosse africano? (2011)

Em trabalhos recentes (BREDA, 2017; BREDA ¢ BREDA, 2020) tenho procurado
compreender o curriculo escolar em um campo politico, problematizando os contetidos e
conhecimentos didaticos da Geografia vinculados a saberes historicamente construidos na
escola, através do enfoque curricular pos-estruturalista’, no qual compreende a validagao
dos conhecimentos como um processo de selegdo cultural e ideoldgico. Nesse contexto,
o curriculo ndo ¢ apenas um mero instrumento racional de planejamento e organizagao
de conteudos e objetivos, mas um objeto politico, que passa por uma selecao, validagio e
hierarquiza¢do de conhecimentos socialmente construidos.

Isso significa reconhecer que a escola (moderna), modelo como tradicionalmente a
conhecemos, ¢ uma institui¢ao que molda uma produgao de arcabougo politico-institucional
(normas, padrdes de comportamento, narrativas, discurso politico etc.), intelectual (teorias,
metodologias, “visdes de mundo”, etc.) e material (infraestrutura e organizacdo) sobre o
qual ¢é produzido/selecionado esse conhecimento escolar. Com isso, o sistema educativo do
Ministério da Educagao (MEC) ao se colocar como hegemonico, estabelece seus principios,
sistema de conceitos, visdes de mundo e regulacdo temporal como universais, ou seja,
cabivel em todas as escolas, inclusive as indigenas, foco da reflexdo deste ensaio.
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A historia da educag@o indigena no Brasil* foi marcada por um projeto colonial
“civilizatério”, e é apenas nas ultimas trés décadas que essa perspectiva tem mudado.
Hoje ja se defende uma “educacao diferenciada” e em uma “escola diferenciada” para
uma sociedade indigena, uma vez que esta escola ndo deve (ou ndo deveria) ser uma
reproducdo da escola da sociedade brasileira ndo-indigena “exatamente porque os valores
e as necessidades educacionais da sociedade indigena sdo diferentes, e por isso sua escola
sera diferente. Isso significa que o sistema educacional de uma sociedade esta subordinado
aos interesses gerais dessa comunidade” (D’ANGELIS, 1997, p. 37).

Nesse sentido, foram criadas as ‘Diretrizes para uma Politica Nacional de Educagao
Indigena’ (BRASIL, 1994) e o ‘Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas’
(BRASIL, 1998), que apresentam ideias basicas e sugestdes de trabalho para o conjunto
das areas do conhecimento de cada ciclo escolar das escolas indigenas, para a formagao
do professor indigena e para a produgdo de materiais didaticos contextualizados.

A ‘Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional’ (LDB), além de garantir alguns
pontos ja apresentados na ‘Constitui¢ao Federal’ (BRASIL, 1988), ao ser reformulada,
nesse mesmo periodo, passou a reconhecer pela primeira vez o estabelecimento de uma
educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colabora¢do das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: I -
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias historicas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagao
de suas linguas e ciéncias (BRASIL, 1996).

Mais recentemente, a nova ‘Base Nacional Curricular Comum’ (BNCC), também
traz em seus escritos uma preocupagdo de uma educacao escolar indigena:

Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos
educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores e principios
pedagogicos proprios (...) ¢ suas referéncias especificas, tais como: construir
curriculos interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas proprios
de ensino e aprendizagem, tanto dos contetidos universais quanto dos
conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua indigena como
primeira lingua (BRASIL, 2017, p. 17).

Este mesmo documento estd em consondncia com a concep¢ao do conhecimento
curricular contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e do seu alunado,
conforme definido no artigo 26 da Lei Diretrizes e Bases (LDB), que prevé que os curriculos
da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter uma base nacional
comum complementada por uma parte diversificada com “as caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996; grifo nosso).

Isso permite que os sistemas de ensino e instituigdes possam, através da parte
diversificada, inserir em seus curriculos tematicas complementares a base nacional
comum, integrando as caracteristicas regionais e locais da sociedade. Entretanto, ¢
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importante frisar que a parte diversificada se refere a inser¢do de contetidos e nao de
outras competéncias para além daquelas estabelecidas como “essenciais”. Essas devem
ser comuns ¢ se encontram definidas no documento: “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). Apesar dessas garantias legais
da “educacao diferenciada”, o documento apenas menciona que as novas medidas devem
se adequar as diferentes modalidades de ensino, e pouco contribui para se pensar uma
adequacdo das especificidades plurais das comunidades indigenas.

Assim, se porum lado os tltimos 30 anos foram marcados porum avango nos discursos
oficiais (no plano federal) sobre uma politica de educacdo escolar indigena intercultural,
reconhecendo os direitos indigenas sobre suas organizacdes sociais, costumes, linguas,
crengas, tradicdes e terras que tradicionalmente ocupam, por outro, aparentemente, o fato
de haver uma politica de educacao indigena seria uma prova “publica” do interesse e do
compromisso do Estado em relagdo ao reconhecimento da educacao indigena, mesmo
ndo se efetivando como uma politica nacional real (MONSERRAT, 2001, p. 137).

Temos experiéncias recentes de implantacdo e consolidacdao de escolas indigenas
que cumprem as exigéncias constitucionais. Porém, algumas discussdes sobre o curriculo
e os conhecimentos indigenas (BERGAMASCHI e MENEZES, 2016; NASCIMENTO e
AGUILERA URQUIZA, 2010), as temporalidades e espacialidades nas escolas indigenas
(ZANINI, SILVA e CRISTOFOLI, 2018), a formagdo dos professores indigenas
(REZENDE, 2004), o bilinguismo (D’ANGELIS e VEIGA, 2000), a aprendizagem da
escrita (D’ ANGELIS, 2001; SOUZA e BRUNO, 2017), os processos proprios de ensino
e aprendizagem (COHN, 2004, 2016) e a inclusdo étnica e as cotas no ensino superior
(CARVALHO, 2018), tém se colocado como os novos desafios para a constru¢do de uma
escola indigena realmente diferenciada.

Mas afinal, que perspectiva de educagdo escolar indigena estamos defendendo? Quais
foram/sdo as articulagoes que determinaram os conhecimentos, conteudos e habilidades
educacionais validados como cientificos e necessarios para a educagdo indigena? Dentro
dessa otica, a atengdo do presente texto esta centrada na compreensdo dos sentidos de
Escola e a relagdo da selecdo, produgdo e organizagdo do conhecimento escolar como um
todo, e em especifico dos saberes geograficos, dentro de um campo de disputa politico em
um contexto intercultural. As inquietagdes aqui compartilhadas t€ém como referéncia uma
modesta experiéncia na Escola Indigena de Educacio Basica Samuel Sahutuwe, localizada
na aldeia Eterenhiritipd do povo A uwe’ (povo auténtico). Algumas delas surgiram ali
mesmo na aldeia, j4 outras se colocaram “depois” como etapas de reflexdo desde entdo.

E importante frisar que este texto ndo tem a intengdo de discutir e analisar as escolas
indigenas e seus programas escolares brasileiros, mas de trazer uma reflexdo sobre como
elas poderiam ser. Ou melhor, de articular algumas reflexdes a respeito das possibilidades de
uma educagdo diferenciada que ndo seja subordinada as condi¢des de dominagao e opressio
educacional e/ou religiosa. Uma forma de valorizar uma escola diferenciada ¢ buscar pela
compreensao de como ocorrem os processos de validagao dos conhecimentos nos documentos
curriculares e as disputas de saberes e legitimagdo. Para isso, o texto esta organizado do
seguinte modo: a primeira se¢do, O curriculo escolar enquanto campo de disputa hegemonica
do conhecimento, ¢ voltada para uma reflexao teorica da politica do discurso enquanto pratica
significativa, tendo como referéncia as categorias de hegemonia, de politica pluralista e
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politica da diferenga dos trabalhos de Laclau e Mouffe (1987). Tais conceitos nos auxiliaram
na compreensao das disputas de conhecimento e na defesa do reconhecimento de outros
espagos formativos indigenas para além da escola nos modelos que a conhecemos.

Na secdo seguinte, (Re)pensando o conhecimento escolar e a educagdo indigena a
partir dos estudos pos-coloniais e decoloniais, apresento alguns apontamentos tedricos
sobre uma colonialidade do saber, ser e poder e a imposi¢ao de uma perspectiva hegemonica,
ndo s6 epistemologica mas de logicas econdmicas, cognitivas, de existéncia da relacdo
com a natureza ¢ que foram forjadas pelos colonizadores (MALDONADO TORRES,
2018). Ja na terceira secdo, A escola indigena de Educagdo Basica Samuel Sahutuwe e os
espacos formativos na aldeia, compartilho como minha vivéncia na aldeia Eterenhiritipd
me obrigou a rever radicalmente minha concepgao de conhecimento, de como a Geografia
vem influenciando meu trabalho como professora-pesquisadora € como pessoa no mundo.
Para isso, foco a discussdo nas constituicdes de espagos formativos e nas disputas do
conhecimento que ali se estabelecem, e de como os xavante daquela aldeia se apropriam e
ressignificam a instituicdo escolar. Ainda nesta sec¢do, sdo tecidos alguns questionamentos
sobre os saberes geograficos e habilidades mobilizadas pela sociedade xavante. Finalizo
o texto com algumas consideragdes provisoérias que se propdem a repensar as relagdes
que envolvem ndo apenas o curriculo prescritivo da escola, mas o curriculo construido
no cotidiano da aldeia, defendendo com isso a incorporacao de outras formas de saberes e
conhecimentos invisibilizados em um modelo de escola € em uma base comum curricular.

1 O CURRICULO ESCOLAR ENQUANTO CAMPO DE DISPUTA HEGEMONICA
DO CONHECIMENTO: ALGUMAS CONTRIBUICOES DATEORIA DO DISCURSO

Compreender o campo dos estudos curriculares com a 6tica da teoria do discurso®
nos ajuda a evidenciar que o curriculo nao pode ser entendido como uma sele¢do neutra
de conteudos, mas como um documento que atua nas escolas por meio do seu processo
de produgdo de sentidos de conhecimento (e de escola) que se quer sempre hegemonica.
Desse modo, a categoria de hegemonia desenvolvida por Laclau e Mouffe (1987)
coloca-se como principal viés de analise deste trabalho, pelo fato de se atentar para os
processos de significacdo e de articulagdes que nos auxilia a compreender os documentos
curriculares em que os conteudos escolares sao permanentemente (re)negociados e (re)
articulados através dos grupos hegemonicos e subalternos que buscam legitimar e validar
suas concepgoes tedrico-metodoldgicas do conhecimento cientifico e escolar.

Considerar o curriculo como discurso, por essa teoria, ¢ olhar para além
dos contetidos prescritos, colocando luz nos contextos, sujeitos e sentidos que sdo
continuamente construidos nas/pelas/com as praticas sociais. E reconhecer a “sintese
de elementos culturais (conhecimentos, valores, habitos, crencas, etc.) que formam
uma proposta politico-educacional, elaborada e sustentada por diversos setores sociais,
com interesses diferentes e também contraditérios” (SOUTHWEEL, 2014, p. 144),
constituindo o resultado de uma articulacdo hegemonica, composta por principalmente
setores dominantes e também por outros.

As préticas hegemonicas se inserem em um contexto onde ha um campo de significados
sociais compartilhados, sejam eles produzidos de forma autoritaria ou “democratica”. A disputa
pela posi¢ao hegemonica ocorre por meio de processos conflituosos onde uma visdo particular
tenta se estabelecer como universal. Neste conflito ocorrem articulagdes, deslocamentos,
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substituigdes, avangos, retrocessos, reconfigurando as relagdes de poder dentro do quadro
social. Desta forma torna-se impossivel fixar uma identidade permanentemente, pois ela esta
sempre em disputa, podendo ser subvertida por uma nova articulagdo hegemonica.

Ao afirmar que o discurso hegemoénico tem a capacidade de representar uma
demanda ou conteudo particular como global, Laclau (2011) expde e busca compreender
0 processo ¢ a luta entre os grupos dominantes e os grupos marginalizados, na tentativa
de afirmarem suas identidades em torno de um processo de significagdo. A hegemonia,
em Laclau, esta ligada aos conceitos de prdticas articulatorias, que organizam o discurso
em torno de pontos nodais, ¢ de formacgdes discursivas, de um conjunto articulado,
mas sempre heterogéneo e provisorio de discursos: “O universal, como vimos, ndo tem
conteudo concreto proprio (que o enclausuraria em si mesmo), mas € o horizonte sempre
movel que resulta da exclusdo de uma cadeia indefinida de demandas equivalentes”
(LACLAU, 2011, p. 65). Desta forma, a disputa pelo universal ¢ sempre fruto de uma
competi¢do politica e o seus significados serdo sempre temporarios.

Nesta Optica o sistema educativo ¢ composto pela particularidade de grupos, que ao
se tornarem dominantes, estabelecem e apresentam seus principios, sistema de conceitos
e visdes de mundo como universais, ou seja, cabivel em todas as escolas, como um padrao
que todos devem atingir ou se colocar em relagdo a ele. Southwell, ao se aprofundar na
categoria de hegemonia no campo educacional afirma que:

uma pratica hegemdnica ¢ uma demanda social particular que transforma seu
conteudo especifico numa fixagdo parcial de significado, em torno do qual outras
demandas sociais sdo articuladas. (...) O conhecimento ensinado nas instituigdes
educacionais € o conhecimento que ¢ considerado socialmente legitimo. Essa
sintese ¢ expressa num curriculo; por essa razdo a elaboragdo de um curriculo
¢ uma arena de luta, em que muitos setores discutem sobre o que consideram
conhecimento valido e necessario (SOUTHWEEL, 2014, p. 144).

Neste sentido, outra dimensdo fundamental da teoria do discurso deve ser elencada: o
exterior constitutivo. Se todo sistema dito universal se estabelece por meio de um conflito
entre os particularismos para se definir como tal, € preciso reconhecer que os particularismos
subalternos atuam na produ¢do da identidade do universal, por fora da estrutura. Em outras
palavras, as disputas em torno do universal sao marcadas pela negociagao de significados
com os demais particularismos, seja na forma de negacao ou assimilagdo. Logo, para Laclau
(2011), a diferenca/distingdo ¢ parte fundamental na constituicao das relagdes de poder e na
produgao de identidades. Isso porque a ideia de negagdo - € logo de positividade - ndo parte
de uma nocao dialética da eliminagdo, mas sim de uma negac¢ao em que o proprio conteudo
positivo ¢ parte deste. Isto €, toda identidade € inerente ao seu exterior constitutivo, e,
portanto, ndo podemos evitar a referéncia ao ‘outro’ para a construgdo da identidade de
um ‘nds’. Como destaca Laclau, abandonar a ideia da nega¢cdo como reversdo radical,
dentro da perspectiva de uma politica da diferenga, implica “dar continuidade a diferenga
mantendo-se sempre uma referéncia ao outro; a rejeigao do outro nao € a eliminagao radical,
mas uma renegociagao constante das formas de sua presenca” (LACLAU, 2011, p. 60).

Como aponta Mouffe (2003), ¢ preciso reconhecer a natureza real das fronteiras e das
formas de exclusao ao invés de tentar disfar¢a-las através do manto do universal ou de uma
objetividade plena. E preciso ir contra a naturalizagdo das fronteiras e a essencializagdo das
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identidades, legitimando as multiplicidades de vozes e a complexidade das estruturas de
poder, reconhecendo o pluralismo e o conflito, questionando a ideia de consenso racional.

Isto tem consequéncias importantes para o modo como concebemos as disputas
no campo do curriculo. Mouffe nos da sinalizagcdes de um possivel caminho dentro
da perspectiva da politica pluralista’. Nessa abordagem com principios ideoldgicos
agonisticos, a condi¢do da possibilidade de constituir a unidade ¢ a propria diferencga,
devendo reconhecer e compreender esses limites e formas de exclusdo ao invés de
disfarca-los. O ‘eles’ se torna o exterior constitutivo de um ‘nds’ ao propor uma identidade
da diferenga e da ‘negagdo’, tanto para criar uma coeréncia interna como para diferencia-
las na contraposi¢ao do Outro, do que ‘ndo somos’.

Isso significa que as politicas curriculares e o sistema educacional refletem o
jogo de forca entre diferentes sujeitos sociais em relacdes de poder assimétricas, cujos
discursos t€ém o poder de legitimar visdes especificas de mundo. Assim, conforme aponta
Diniz (2019, p. 48) “um curriculo, ao estabelecer representacdes, age na significacio e
na consolidacdo das verdades sobre um determinado povo, lugar, territério ou nagao,
podendo também agir na significacdo de uma identidade nacional”. A consequéncia ¢ a
manuten¢do de uma colonizagdo dos saberes, seja por meio da “importacao” de modelos
de curriculos com uma perspectiva eurocéntrica de ciéncia, seja pelo envio de livros
didaticos que ainda mantém uma narrativa romantizada da relagdo colonizador/portugués-
colonizado/indigenas. E por isso que, na proxima secio, discutiremos brevemente alguns
aportes dos estudos pds-coloniais e decoloniais.

2 (RE)PENSANDO O CONHECIMENTO ESCOLAR E A EDUCACAO INDiGENA A
PARTIR DOS ESTUDOS POS-COLONIAIS E DECOLONIAIS

Se estamos defendendo a incorporagdo de outras formas de saberes e conhecimentos
inviabilizados em um modelo de escola, de certa forma estamos questionando uma epistemologia
dominante na producdo do conhecimento universal. Em outras palavras, estamos denunciando
uma colonialidade do saber (MALDONADO TORRES, 2018) que aponta para a imposi¢ao de
uma perspectiva hegemonica do conhecimento e de uma monocultura do tempo linear (SOUZA
SANTOS, 2002), que compreende que a historia tem apenas um sentido tinico (ADICHIE,
2019), formada por estagios e etapas sucessivas de uma tinica forma de desenvolvimento, que vai
dos mais “selvagens’/“atrasados”/“subdesenvolvidos™ até os mais “civilizados”/*‘avangados”/
“desenvolvidos”. E neste contexto que o pensamento decolonial e as teorias pos-coloniais
contribuem para uma analise das politicas curriculares e da educagao escolar indigena.

ParaLander(2005),acosmovisaocolonialistadamodernidade ocidental eurocéntrica,
ao pensar e organizar a totalidade do tempo e do espaco para toda a humanidade apenas
do ponto de vista da sua propria existéncia, coloca suas especificidades historico-culturais
como padrdo de referéncia superior e universal. Nas palavras do autor

Uma forma de organizagdo e de ser da sociedade transforma-se mediante este
dispositivo colonizador do conhecimento na forma normal do ser humano e
da sociedade. As outras formas de ser, as outras formas de organizagdo da
sociedade, as outras formas de conhecimento, sdo transformadas ndo sb em
diferentes, mas em carentes, arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas.
Sdo colocadas num momento anterior do desenvolvimento historico da
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humanidade (FABIAN, 1983), o que, no imaginario do progresso, enfatiza
sua inferioridade. Existindo uma forma natural do ser da sociedade e do ser
humano, as outras expressoes culturais diferentes sdo vistas como essencial
ou ontologicamente inferiores e, por isso, impossibilitadas de se superarem
e de chegarem a ser modernas (devido principalmente a inferioridade racial)
(...). Aniquilacdo ou civilizagdo imposta definem, destarte, os Uinicos destinos
possiveis para os outros (apud LANDER, 2005, p. 13).

Esse dilema envolve a relagdo que diz respeito a uma concepgdo de ciéncia
moderna marcada por um “monopolio da distin¢ao universal entre o verdadeiro e o falso
(...) Esse monopolio estd no cerne da disputa epistemologica moderna entre as formas
de verdades cientificas e ndo-cientificas” (SOUSA SANTOS, 2007, p. 72). Sousa Santos
(2002) enfatiza que o processo da validade universal da verdade seguiu (e ainda segue)
um modelo de racionalidade pautado nas categorias de espaco, tempo, matéria € nimero,
constituidas a partir da revolugdo cientifica do século XVII. A matematica, por exemplo,
mais que instrumento de andlise, forneceu a ciéncia moderna a légica de investigacao.
O racionalismo cartesiano tornou-se reconhecido através da decomposi¢dao de seus
elementos, e com isso conhecer significa quantificar e classificar. O rigor cientifico &,
portanto, fundado em um rigor matematico quantificavel, e “o que nao é quantificavel é
cientificamente irrelevante” (SOUSA SANTOS, 2008, p. 28). Esses critérios cientificos,
que priorizam uma determinada normatizagdo e padronizacdo, logo se tornaram
hegemonicos ao negarem o carater regional e particular de outras formas de conhecimento
por ndo se pautarem em seus principios epistemologicos e regras metodoldgicas.

O dominio global desta ciéncia moderna teve como consequéncia a destrui¢do e/ou o
silenciamento de muitas outras formas de saber, dentre as quais os dos povos colonizados.
Conforme nos provoca Sousa Santos “como realizar um didlogo multicultural quando
algumas culturas foram reduzidas ao siléncio e as suas formas de ver e conhecer o mundo
se tornaram impronunciaveis?”’ (SOUSA SANTOS, 2002, p. 30).

De acordo Ramos (2014), o sentido de conhecimento escolar, diretamente
relacionado com a selecdo de contetdos disciplinares, tende a ser associado a esse tipo
de fixagdo hegemonica do termo ciéncia. Os dilemas que envolvem a relagdo do que se
concebe como conhecimento cientifico e ndo cientifico dizem respeito a propria concepgao
de ciéncia, que ao se universalizar ignora a diversidade epistemoldgica do mundo. Uma
das consequéncias desse dominio das ciéncias modernas no curriculo € o uso do adjetivo
cientifico para qualificar e validar o conhecimento no espaco escolar. Lopes ¢ Macedo
mostram que nesse jogo de disputa pela fixacdo de sentidos estd a propria definicdo de
ciéncia: “o saber cientifico ndo ¢ todo saber, mas ¢ um saber formado por discursos,
produzidos em certos jogos de linguagem, que uma vez submetidos a certas regras podem
ser legitimados como ciéncia” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 154). As autoras também
alertam que a discussdo ndo deve centrar nas disputas pela selecdo de conteudo, mas na
disputa da/na produgao de significados do que ¢ ciéncia (LOPES e MACEDO, 2011).

Em outras palavras, a demarcacdo entre o que € ciéncia e ndo-ciéncia provém de um
discursodefinidor que desqualificaalguns saberes em detrimento de outros, apartir daconstrucao
de um “discurso cientifico com base no qual saberes ndo estruturados sdo desautorizados
segundo as regras previamente estabelecidas como definidoras do que ¢ ciéncia” (LOPES,
1999, p. 27). Muitos desses discursos fundamentam a subordinagao do saber pratico ao saber
cientifico e o adjetivo cientifico passa a ser “‘selo” do rigor ou da validag¢do. As oposicdes teoria-
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prdtica e ciéncia-senso comum no pensar pedagdgico criou um modelo em que “constru¢do”
do conhecimento ¢ hierarquizado, partindo-se sempre do teorico, relacionado ao cientifico,
para a pratica, que esta relacionada ao senso comum, sempre subordinando esta aquele.

Esses enunciados sdo elaborados em diversos espacos como universidades, 6rgao
de pesquisa, escola, instituicdes e associagdes, que de certa forma selecionam nao so
os campos do conhecimento como os respectivos contetudos escolares. Tal movimento,
conforme exposto anteriormente, ¢ um processo de selegdo que ao determinar o que
¢ conhecimento/verdade/cientifico desqualifica 0 que ndo segue esse rigor ou suas
correntes tedrico-metodoldgicas-cosmoldgicas e afasta outros conhecimentos e saberes
da participagdo nos documentos oficiais.

Nesse sentido, concordamos com as palavras de Freire sobre a natureza politica da educagao:

(...) escola, cultura, invasao da cultura, respeito pela cultura, isso € sobretudo um
problema politico € um problema ideologico. Néo existe neutralidade em coisa
nenhuma, ndo existe neutralidade na ciéncia, na tecnologia. A gente precisa
estar advertido da natureza politica da educagdo. Quando digo da natureza
politica da educagdo, eu quero salientar que a educagdo ¢ um ato politico (...).
Nao ¢ possivel pensar a escola, pensar a educacdo fora do problema do poder
que ¢ politico (FREIRE, 1982, p. 123).

A modernidade, ao inaugurar uma nova epistemologia, reforcou uma ideia de que
apenas o racional produz conhecimento. A busca pelo conhecimento “neutro” universal,
supostamente objetivo, marcou a “escola moderna” e os sujeitos envolvidos nesse
projeto educativo. Defender uma escola indigena diferenciada € reverter a perspectiva da
modernidade que impera na sala de aula. Para isso, € necessario refletirmos criticamente
sobre a colonialidade das politicas curriculares, do modelo de escola e de seus efeitos
imediatos, que vao desde a oferta de materiais didaticos, dos critérios de avaliagdo e
mensuracdo do conhecimento dos alunos, da organizacdo espacial da escola, da
segregacao do tempo, da disciplinarizagdo do conhecimento, da concepgao de processos
de aprendizagem, do dominio obrigatoria da leitura e escrita, de uma concepgao de sujeito,
da aspiracdo da educacdo voltada para mercado de trabalho capitalista, e de tantos outros
aspectos atrelados a ciéncia/filosofia/cosmovisdo moderna. Assim, proponho na préxima
secdo abordar algumas das questdes previamente anunciadas nesses dois primeiros itens,
e que foram observadas/sentidas durante minha permanéncia na aldeia Eterenhiritipa
(BREDA, 2020), na tentativa de contribuir para a consolida¢do de uma escola indigena
intercultural diferenciada, plural e, quem sabe, em um movimento de descolonizagao.

3 A ESCOLA INDIGENA DE EDUCACAO BASICA SAMUEL SAHUTUWE E OS
ESPACOS FORMATIVOS NA ALDEIA

Minha primeira experiéncia em uma escola indigena aconteceu em uma aldeia
xavante chamada Eterenhiritipa®, localizada nas proximidades da Serra do Roncador
no Mato Grosso (Figura 1). A Escola Indigena de Educagdo Bésica chamada Samuel
Sahutuwe atende a 138 alunos entre criancas, adolescentes e adultos, e conta com 12
professores indigenas contratados (BRASIL, 2018) e 5 salas de aulas.
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Fonte: Google Earth ¢ Welch et al. 2013. Elaboragdo propria.
Figura 1. Localizacao da Aldeia Eténhiritipa — Terra Indigena Pimentel Barbosa (MT)

Nos ultimos anos a escola tem assumido um papel de destaque na organizagao de
outros espagostempos na aldeia. A interferéncia da escola sobre a relagdo do tempo ¢ um
dos efeitos mais evidentes. O tempo do relogio fragmentado em hora-aula e o calendario
com 200 dias letivos sdo componentes de produgao do “espagotempo” escolar entre as
criangas e adultos da aldeia. De certa forma, ela coloca um ritmo ao “tempo xavante”, que

extrapola o chdo da escola e invade as casas, rogas, pescas e rituais (Figuras 2-5).

Fonte: arquivo pessoal Fonte: arquivo pessoal

Figura 2. Aula de Lingua portuguesa Figura 3. Aula de Geografia
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Fonte: arquivo pessoal Fonte: arquivo pessoal
Figura 4. Preparagdo para a comemora¢do com Figura 5. Comemorag@o do dia das criangas
dangas e cantos xavante’ no 12 de outubro

Mesmo com tal interferéncia, ha um grande esfor¢o pela manutencao da escola na
aldeia. Tal movimento, assim como a Estratégia xavante!?, revela o interesse crescente
da aproximagao cultural. Segundo o Cacique Jurandir Siridiwé€ o interesse pela escola
estd atrelado ao fato de os alunos terem oportunidades de aprender os conhecimentos
e a “forma de pensar” dos waradzu" como um mecanismo de defesa. E preciso uma
compreensao dos ‘significados compartilhados’ e das ‘regras do jogo’, uma vez que eles
sdo obrigados a disputarem o mesmo campo.

Segundo o coordenador pedagogico da escola, existe uma auséncia de materiais
bilingues com contextos que abarquem a cultura indigena e/ou xavante. Dentre os materiais
escolares da disciplina de Geografia enviados pela Secretaria Estadual de Educagdo
de Mato Grosso se encontram mapas, globo terrestre, bussolas e livros didaticos da
Coleg¢do Girassol — saberes e fazeres do campo. Essa colecao ¢ seriada e multidisciplinar,
composta por 9 volumes que contextualizam as atividades e as ilustra¢des com o cotidiano
de “comunidades rurais” e nao abordam, por exemplo, os aspectos etnolinguisticos e
culturais indigenas, conforme se observa na descrigdo da colecao:

As identidades socioterritoriais representativas do campo sdo demonstradas
quando a colecdo trabalha tematicas, com formas de moradia, espagos sociais,
praticas culturais por meio de brincadeiras, festas populares, habitos alimentares
e cangdes populares (...) Dessa forma, ¢ reconhecido o modo préprio de vida das
populacdes do campo e a utilizacdo desse espago social como fundamental para a
construcdo de identidades sociais (...) A proposta didatica reconhece alguns povos
que vivem no campo, tais como quilombolas, indios, acampados, assentados, bem
como certa diversidade das praticas dessas comunidades (BRASIL, 2012, p. 31).

Um outro apontamento do coordenador ¢ a falta de um calendario escolar adaptado
as religiosidades indigenas, as atividades de caca e coleta, e aos rituais, principalmente
os ligados ao Ho (Figura 6). O Ho'> chamado em portugués de a “casa dos solteiros”, é
o local onde os meninos de uma geracao (entre aproximadamente 7 ¢ 12 anos) passam a
viver juntos em uma grande casa durante aproximadamente 5 anos, onde sdo orientados
por grupos de homens mais velhos. E nesse periodo que eles recebem de forma oral os
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saberes da tradi¢do'® como rituais ¢ cantos, ensinamentos de arte, filosofia, a construgao de
armas ¢ a manufatura de ornamentos e todo o acervo de conhecimento preservados pela
memoria, e fruto de experiéncias e reflexdes vividas pelos ancestrais.

Fonte: arquivo pessoal.

Figura 6. Localizacdo da escola e do /6.

Nesse periodo de semirreclusdo, os meninos saiam da casa apenas para banho e
para atividades estipuladas pelos mais velhos como coleta de frutos, caca e rituais. Nos
ultimos anos, com a presenga da escola, os meninos passaram a sair com mais frequéncia
para as atividades escolares. Entretanto, o conflito se da quando ocorrem as cerimonias,
como a de iniciagdo dos adolescentes, por exemplo, que sdo compostas de uma sequéncia
de varios rituais, sendo que alguns deles se estende por dias € até mesmo semanas.

Isso ¢ um confronto de espagostempos € que requer uma postura politica, pois esses espagos
formativos (Escola e Ho) estdo interagindo, e sem duvida afetando uns aos outros, em ritmos e
intensidades diferentes. A questio ndo € defender ou ndo a permanéncia da escola na aldeia, mas
sim defender um relaxamento significativo das regras, curriculo e do calendario eletivo na aldeia.

Essa relagdo ndo se pode configurar em um binarismo entre principal e secundario, entre
saber “cientifico” e “saber da tradi¢do”, pois assim estariamos negando a possibilidade de outros
espagos formativos além da escola. Em outras palavras, esses espacos formativos ndo podem ser
a esfera da possibilidade de conhecimentos antagdnicos. A interconexao desses espacos € um
pré-requisito para uma pluralidade de conhecimentos. Trata-se de ampliarmos a concepgao de
conhecimento e consequentemente de contetido escolar, bem como do proprio sentido de escola,
compreendendo que a aprendizagem vai além do que ¢ ensinado na sala de aula.

3.1 Saberes geograficos como pratica e experiéncia com/no/pelo espago
No que se refere especificamente aos “saberes geograficos” do povo xavante,

estes sdo pautados por habilidades e saberes empiricos que pouco sofreram influéncia
da geografia em sua forma e pretensdes da ciéncia moderna. Sdo constituidos por uma
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geografia espontanea (CLAVAL, 2010) daquilo que os cercam, como a compreensiao
do clima, das formagdes vegetais e a identifica¢do e localizacdo de plantas medicinais,
do conhecimento da fauna local relacionada ao “manejo” adequado da caga e pesca, da
identificagdo dos elementos topograficos notaveis, a organizacao de pontos de referéncia
celestiais e a sistematizacdo de uma toponimia que transmite de forma simples um grande
numero de informagdes espaciais. Conforme aponta Claval,

As praticas, as habilidades, os conhecimentos ¢ os discursos geograficos
também dizem respeito ao tecido social no qual evoluem as populacdes e as
redes que o estruturam; eles tratam das representa¢des do além que dédo sentido
as suas vidas. Esses saberes estdo ligados intimamente ao modo de agir, aos
processos e as estratégias que cada um desenvolve, ou as politicas imaginadas
ao nivel do grupo (2010, p. 12).

No mesmo sentido, Tuan (2013) tem esclarecido que existe uma diferenga entre
habilidade espacial e conhecimento espacial (o que ndo significa que eles ndo estejam
entrelacados). Para o autor o conhecimento geografico ¢ “uma compreensdo consciente
e teodrica das relagdes espaciais” (id., p. 104). Ja a habilidade espacial “consiste na
realizagdo de atividades corriqueiras, e o conhecimento espacial, embora acentue tal
habilidade, ndo € necessaria a ela” (id., p. 90). Por estar ligada a ideia de subsisténcia, a
habilidade ¢ influenciada pelos ambientes fisicos em que cada sociedade esta inserida.
Uma pessoa pode ndo saber dar a sua localizagdo ou desenhar um mapa preciso (que seria
na nossa cultura o conhecimento espacial sistematizado atrelado a técnicas cartograficas),
mas pode ter a habilidade de se encontrar, de ter uma intuicdo de dire¢do na propria
acdo com o ambiente. Assim, a auséncia de um conhecimento geografico consciente e/
ou conceituado (cientificamente) nao significa diretamente a inexisténcia de habilidades
espacial e de competéncias geograficas (espontaneas).

A localizacdo da aldeia Eterenhiritipd, em uma area de grandes superficies
aplainadas no Planalto Central e coberto por cerrado oferece uma riqueza de estimulos
visuais. Isso permite estabelecer facilmente pontos de referéncia distantes que facilitam
a localizagdo espacial (Figuras 7 e 8). A serra a leste da aldeia ¢ utilizada como elemento
topografico de referéncia de localizagao quando os homens saem para as atividades de
caga, pesca e coletas de frutos. Ela também ¢ utilizada para a marcagao das estagdes do
ano, a partir do deslocamento aparente da constelacdo Siruro em referéncia a serra. Essa
mesma constelagdo também ¢ utilizada para a orientagdo noturna da diregao leste.

No exemplo citado anteriormente, a utilizagdo de referéncias a partir de elementos
topograficos, que sdo transmitidos verbalmente, estimula/exige a habilidade de observagao
€ memorizagao para o reconhecimento do itinerario, sem a necessidade do registro grafico
dessas informagdes em mapas, como talvez fariamos em nossa sociedade moderna.
Conforme destaca Colligno,

Quando se desloca para regides desconhecidas, o viajante grava na sua memoria
a imagem da disposi¢@o das paisagens, a fim de poder facilmente encontrar
o caminho de volta. Ele localiza entdo os alinhamentos que lhe serdo tteis
depois. Esta operacdo estd baseada tanto no treinamento quanto na aplicacao
de alguns métodos simples. Assim os jovens rapazes aprendem a olhar
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regularmente para tras quando se deslocam, de forma a poder reencontrar, no
caminho de regresso, paisagens conhecidas (...) os conhecimentos essenciais a
sobrevivéncias do cacador e da sua familia sdo transmitidos de geracao através
da educagdo que o pai da ao seu filho — ou seus filhos — durante seis ou sete
anos. Esta educacdo ¢ baseada ndo em discursos, mas antes na observagao
atenta do mestre (o pai) pelo aluno (o filho), que tenta reproduzir todos os seus
gestos (COLLIGON, 1996, p. 76-78, apud CLAVAL, 2010, p. 17).

Fonte: arquivo pessoal

Figuras 7 e 8. A serra como elemento topografico de orientagdo espacial e temporal.

Com isso, notamos que a aprendizagem das relagdes espaciais topologicas indigenas
ndo segue, por exemplo, (e deveria seguir?) os pressupostos teoricos metodologicos
da alfabetizagdo cartografica'¥, marcada por uma concepgdo cognitiva evolutiva
linear piagetiana, da passagem dos espagos topologicos para o projetivo e euclidiano
(PAGANELLI, 2010). Essa sabedoria geografica extrapola os limites da geografia
cientifica e muitas vezes ndo se detém naquilo que a geografia moderna legitima. A
consequéncia disso € que ou esses saberes permanecem implicitos, ou ndo sao validados
pela geografia cientifica, como por exemplo a énfase a observagao de um olhar educado a
se atentar aos detalhes “significativos” daquela comunidade (CLAVAL, 2010).

O que quero enfatizar com isso € que, por mais que a BNCC aponte a necessidade
de contetidos que contemplem a parte diversificada no curriculo, este documento
ainda estd marcado por uma concepgao hierarquica com ideologias da modernidade de
desenvolvimento, e isso tem um conjunto de implicagdes, como o consenso universal
e genérico do “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2017, p. 7). Tomemos como exemplo a ideia de um “bom leitor” e um “bom
produtor de texto”. E habitual um discurso em defesa de um curriculo local contextualizado,
como por exemplo “alfabetizar as criancas do sul com a histéria do negrinho do pastoreio e
Salamanca do Jarau, e as criangas do norte com a lenda da Iara”. (LEAO, 2014)

Mas o que nesse processo é considerar a cultura e as especificidades dos alunos? E
somente pensar uma contextualiza¢do das diferengas regionais dos conteudos e exemplos?
E mais do que isso, “o que significa alfabetizar e ler? Como determinamos o conhecimento
basico essencial?” "’ As sociedades indigenas precisam mobilizar as mesmas destrezas
da sociedade branca?. Nesse sentido, me arrisco a questionar: fodos tém que aprender
a ler, escrever e a contar conforme os padroes estabelecidos pela sociedade ocidental
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eurocéntrica? Quais sdo aprendizagens essenciais que todos os alunos devem aprender
para garantir uma vida melhor? Para qual estilo de vida? Tudo isso se coloca em debate
quando pensamos nas politicas curriculares e suas tradigoes.

Cohn (2004, 2016), ao compartilhar suas experiéncias com escolas indigenas,
observa que os 6rgdos que permitem o aprendizado na cosmologia Xikrin sao os olhos e
os ouvidos: aprende-se refletindo e compreendendo o que se vé e o que se ouve. Por conta
disso, ndo esperam das criancas que aprendam tudo de uma vez e logo de primeira: “Ao
contrario, enquanto veem e ouvem e aprendem, desenvolvem seus 6rgaos de aprendizado,
€ vao aos poucos se tornando mais capazes de aprender e armazenar o que aprenderam”
(2004, p. 100). Dessa maneira ndo se cobra das criancas resultados imediatos, “mas
entende-se isso como um processo que deve ser respeitado e que leva tempo” (id.).

Voltemos ao exemplo do povo xavante, também com uma cultura marcada pela
tradigdo oral'®. Desde a colonizac¢do, dominar os codigos da gramatica do ndo-indigena se
tornou imprescindivel para a sua sobrevivéncia. Mas quais sdo os padroes de dominio dessa
gramatica necessarios na escolarizagdo? Se olharmos para as habilidades e competéncias
da BNCC, essa métrica que avalia o escritor/leitor estd baseada na racionalidade, na
objetividade e nas ldgicas ocidentais, em que o alfabetismo ¢ comparado ao progresso
social-economico ligado a uma aspiracao de progresso e de sujeito (STREET, 1995).

Nesse mesmo sentido, sigo com mais algumas questdes, agora especificas aos
saberes geograficos: Quais foram/sdo as articulagoes que determinaram os conhecimentos
e habilidades espaciais validados como cientificos? Quais sdo as condigoes que
determinam os saberes geogrdficos essenciais para uma sociedade indigena? Se as
sociedades indigenas partem de uma cosmovisdo diferente da ocidental, a forma como
elas leem o mundo e a propria geografia ndo seria diferente?

Tomemos os conceitos geograficos como ilustragdo. A BNCC ¢ enfatica ao defender
a necessidade de os alunos dominarem e operacionalizarem os conceitos geograficos de
territorio, lugar, regido, natureza e paisagem. Tais conceitos sao tidos como fundamentais na
Geografia cientifica. Mas ai fica mais uma questdo: se a concepg¢do de espago se diferencia
nas variadas cosmologias, sera que a compreensdo do que é geografia também ndo é
diferenciada? Serd que as praticas e habilidades de dominagdo/domestica¢do do meio
ambiente/natureza fazem sentido em uma sociedade indigena? Em algumas cosmologias
indigenas a natureza ¢ compreendida no seu sentido global, em que tudo ¢ natureza,
incluindo cada um de nés (KRENAK, 2019). Isso significa que, diferentemente da nossa
cosmologia cristd naturalista que imagina uma descontinuidade metafisica entre os humanos
e 0os animais — principalmente pela presenga do espirito, por exemplo (CASTRO, 2007) —
a separagdo sociedade/natureza ndo ocorre em muitas sociedades indigenas. Nao definir
conceitualmente e por escrito a categoria de natureza, ou de sociedade, ndo significa que
aquele aluno indigena ndo compreenda o que ¢ natureza. Conforme alerta Freire,

...hd uma intimidade orgénica entre 0 homem e mulher, nessas culturas, e o mundo.
A relagdo € umbilical. Isso € a cultura ja, essa relagdo é eminentemente cultural e a
linguagem nessa cultura ¢ também organica. Ela tem que ser necessariamente uma
linguagem natural, quer dizer uma linguagem material, concreta, ndo tem abstragdes.
Dificilmente vocé tera nessas culturas, nessas estorias, discursos em torno de
conceitos (...). Nessas culturas ndo ha nenhum jogo conceitual. O que ha é o
mundo mesmo. Através dessas estorias, através delas se da a pedagogia, através
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dela se da a formacio (...). Essas culturas sdo eminentemente pedagogicas, num
sentido assim mais profundo que essa palavra tem. E as estorias nessas culturas t€ém
um papel pedagdgico imenso, enorme (FREIRE, 1982, p. 129-130 - grifo proprio).

Isso significa dizer que a preocupacao nao deve se dar apenas sobre definigdes de
conceitos previamente estabelecidos, ou de uma contextualizagdo geografica, ensinando
uma geografia do lugar em que a aldeia estd inserida, mas sobre questionarmos que
geografia estamos defendendo em uma escola indigena diferenciada. Essa geografia
ndo pode menosprezar as habilidades espaciais espontineas, tampouco desvalorizar a
curiosidade e a subjetividade em detrimento de um ensino de contetdos e conceitos
geograficos inteiramente prontos e institucionalizados, que se isola em uma pretensao
de habilidades educacionais curriculares. Esses saberes geograficos vernaculares vém
da vida e, portanto, extrapolam os muros da escola e do conhecimento validado como
cientifico. Durante as atividades do dia a dia, os indigenas podem revelar habilidades,
sentidos e representacdes espaciais que estdo além da apreensdo conceitual. Eles podem
orientar-se e deslocar-se facilmente, sem que o conceito ou nomenclaturas dos pontos
cardeais aparegam, sem que as direcdes sejam grafas/mapeadas.

Assim, pelo lado da escola, ha o conhecimento universal. Pelo lado do /46, ha um
conhecimento da tradicdo de uma educac¢do em comunhdo (FREIRE, 1982) e mediada pelo
mundo. A conexdo entre eles ¢ fundamental para a manutengdo da identidade xavante. E o
aspecto do politico que oferece a condigdo necessaria para esses conhecimentos e espagos
educacionais coexistirem. Isso ndo significa que eles tenham que ser equivalentes. Ao contrario,
significa argumentar que, por serem diferentes, eles se integram um ao outro, e o significado
disso ¢ politico. O que estd em questdo ¢ a articulagdo das formas de conhecimento dentro
desses espagos educacionais, tanto de conflitos como de negociagdo numa esfera politica.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Hé uma forte tendéncia, tanto na literatura académica quanto em outras formas de
discurso, de valorizar a escola e um curriculo inico, negligenciando outras instituicdes
ou espagos formativos com produgdes sociais diferentes, mas complementarias. Ao
imaginarem que o curriculo ¢ (apenas) uma selecdo de conteido/conhecimentos
cientificos, ndo reconhecem a coexisténcia simultanea de outros conhecimentos distintos
(que ndo implica excludentes). Enquanto nosso conhecimento escolar abrange o que ¢
cientifico, exclui o que ¢ “senso comum”. Nisso reside a diferenga mais flagrante entre o
“conhecimento cientifico” e o “conhecimento da tradigao”.

Assim, foi fundamental trazer algumas reflexdes que nos direcionam a examinar de
que modo a escola (moderna) foi/esta sendo incorporada como necessidade € como um
fator de interferéncia na identidade indigena no geral, e em particular na xavante. Apesar
de termos atualmente nesta tematica uma discussdo bastante dindmica, a producio de
materiais indigenas ainda € pequena, fragmentada e desigual. Na escola xavante da aldeia
Eterenhiritip4, os materiais didaticos utilizados sdo, quase em sua totalidade, elaborados
em portugués, contextualizados e ilustrados com o cotidiano de “comunidades rurais”.
Quais sao os impactos desse conjunto de politicas educacionais e outras a¢oes nessa
comunidade? Em que medida é possivel sugerir/contribuir com materiais mais proximos
a essa sociedade para que os xavante se reconhe¢am nessas produgoes? Ndo seria
importante centralizar o Ho também como um espagotempo formativo?
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Nao se trata de assumir uma postura de oposi¢@o aos curriculos ou a um modelo
de escola, mas o de nos interrogamos: Como um modelo de escola, ligado apenas a
um modelo de ciéncia, pode vir a desconsiderar outros modelos/sentidos de escola?
Na experiéncia apresentada, observei que muitas caracteristicas e muitos modos de
funcionamento dos sistemas municipais de ensino haviam penetrado na escola, impondo
uma forma de controle dos espagostempos escolares para além das suas paisagens ou de
suas instala¢des, mas também na presenga de uma epistemologia ocidental com:

- uma tentativa de disciplinarizagdo, seguindo uma logica de estrutura curricular;

- a organizagdo espacotemporal das aulas com o tempo fragmentado e as carteiras
enfileiradas, revelando a heranca de um modelo planejado para sustentar um lugar
ordenado e controlado;

- processos avaliativos que exigem uma quantificagdo do conhecimento (com notas
oficialmente registradas) e que em sua grande maioria avaliam apenas os conhecimentos
tidos como escolares e se esquecem daquilo que a crianga aprende no/com o mundo;
-uma educacao que vem de uma intelectualizagdo exagerada que acaba ocultando a
geografia espontanea e as habilidades instintivas.

- uma perspectiva de aprendizagem “imediatista” e conteudista, que ndo respeita o tempo de
aprendizagem do aluno de parar para observar, de parar para pensar, sentir, ouvir, ver, perceber.

Os impactos decorrentes desse controle espagotemporal ndo sdo meramente
administrativos, mas de uma interferéncia direta na rotina da aldeia. E preciso pensar o
curriculo e suas politicas curriculares, ndo apenas como uma sele¢ao pronta e acabada,
em que tentamos espremer até caber em todas as escolas, mas como um processo onde as
negociagdes das multiplicidades dos saberes sdo constantes.

E importante enfatizar que compartilhei aqui algumas inquietagdes em formato de
questdes, ndo com o objetivo de respondé-las em um artigo, € tampouco na pretensio de
serem respondidas por uma tnica pessoa, mas para refletirmos sobre os desafios de pensar
as politicas curriculares ndo para uma escola indigena, mas com/na/pelas escolas indigenas,
reconhecendo que é na/pela/com a diferenca que podemos avangar. Isso significa reconhecer
as caracteristicas particulares de espagos de produ¢do de conhecimento além da escola, ndo
pela diferenca negativa que conduz a degradacao do Outro, sendo pela heterogeneidade
positiva. Neste sentido, operar pela discursividade na 6tica da teoria do discurso € reconhecer
o Outro ndo para sua negacao ou aniquilagdo, mas para encontrarmo-nos ao lado, com
a alteridade na constituicdo da nossa identidade/diferenca. O encontro intercultural, de
multiplas trajetorias, cosmovisdes e saberes, exige negociacao da multiplicidade.

Por fim, sem ser final, gostaria de enfatizar que essa experiéncia me levou a rever
radicalmente minha concep¢ao de conhecimento, de escola e de Geografia, e vem
influenciando meu trabalho como professora-pesquisadora € como pessoa no mundo. E
esse texto, de certa forma, revela para mim o meu lugar desconfortavel, atravessado pelo
meu “poder” de produzir conhecimento, ndo s6 escolares, mas de como ser no mundo. Ele
reforga a necessidade de um exercicio de vigiar os tracos de minha cultura eurocéntrica.

E preciso humildade para reconhecermos o que ndo sabemos e que se aprende
com o QOutro, assim como nos encorajou Mia Couto na epigrafe que abriu esse texto.
Ter a decolonialidade como um projeto de intervencao sobre a realidade, e uma postura
agosnistica da diferenga como constituinte, talvez seja um caminho para que possamos
conviver com a diversidade, (re)conhecendo outras formas de habitar a Terra, de ler
e ser educados pelo/com/no mundo. Talvez precisemos pensar em uma escola menos
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“des” e mais “envolvida”. Precisamos nos envolver com a comunidade, com as virtudes
indigenas, com o0 modo de ser indigena. Eis ai o nosso desafio!

NOTAS

3 Esse texto inscreve-se no conjunto de investigagdes/agdes do Laboratério de Educagao
em Geografia Ateli€¢ de Pesquisas e Praticas em Ensino de Geografia (APEGEO) que
tem como delineamento teorico-metodologico a teoria do discurso, em uma compreensao
pos-estruturalista do curriculo de Geografia no campo politico. Para mais detalhes desse
grupo consultar Straforini e Lemos (2018).

4 Para uma apresentagao mais ampla e detalhada da historia da educacao escolar indigena
brasileira, consultar Brasil (1991, 1999), Bergamaschi (2005), D‘Angelis (2012), e
Kayap6 e Brito (2014).

5 E como se autodenomina o povo conhecido pelos ndo indigenas como Xavante. Isso
porque muitos nomes que utilizamos hoje para designar os povos indigenas no Brasil
foram atribuidos por outros povos (frequentemente inimigos), € ndo sao autodenominares.
6 No Brasil, alguns trabalhos que articulam explicitamente essa preocupacao sao Lopes
(1999), Lopes e Macedo (2011, 2012), Costa (2010, 2016), Vilela (2013), Soutwell (2014)
e Straforini (2016).

7 E importante destacar que a autora distingue politico e politica: “Por “politico” refiro-me
a dimensao do antagonismo que ¢ inerente a todas as sociedades humanas, antagonismo que
pode assumir formas muito diferentes e emergir em relagdes sociais diversas. “Politica”,
por outro lado, refere-se ao conjunto de praticas, discursos e instituicdes que procuram
estabelecer uma certa ordem e organizar a coexisténcia” (MOUFFE, 2003, p. 15).

8 Essa aldeia ¢ um desmembramento da aldeia Pimentel Barbosa localizada na porg¢ao
oeste do Rio das Mortes. Essa area foi recentemente identificada pela FUNAI (Fundagao
Nacional do Indio) como Terra Indigena (TI) Pimentel Barbosa. Os xavante dessa
aldeia tém uma complexa trajetdria, pois originalmente viviam em Wedenzé. Wedezé
foi lar da populagdo xavante durante o século XIX, quando comegaram a migracao de
Goias, fugindo das frentes de expansao colonial. Com o passar do tempo grande parte
da populagdo dispersou em varios grupos, que hoje se encontram em diversas areas de
cerrado no Mato Grosso. Em 1970, a FUNALI iniciou o processo de limitagdao de terras
indigenas, realocando as aldeias que ainda estavam em Wedenz¢ para a margem oposta
do rio, atualmente conhecida como Pimentel Barbosa. Este territdrio ¢ apenas uma fragao
da terra ocupada por eles no século XX.

9 E importante destacar que no calendario brasileiro essa data é considerada feriado
devido ao dia da Nossa Senhora Aparecida, padroeira do Brasil. Por ndo terem tradi¢des
cristds, nesse dia a escola teve seu funcionamento normal.

10 A estratégia xavante ¢ uma acao que se iniciou em 1973, com o cacique Ahopowé,
com o envio de 8 meninos para serem criados por familias de waradzu. O objetivo era
conhecer a cultura waradzu e aprender o portugués, para assim conseguirem preservar a
autonomia do povo xavante. Atualmente, a maioria desses meninos retornaram as aldeias,
e alguns se tornaram caciques.

11 Waradzu € o termo em Jé-xavante utilizado para se referir ao branco, nao-indio.

12 Para mais detalhes sobre a organizagcdo social da sociedade xavante, consultar
Maybury-Lewis (1985).
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13 Considero o termo “conhecimento/saber tradicional”, aqui neste contexto, como
extremamente pejorativo e ambiguo, por estar ligado a uma cadeia de significados (“mais
simples”, “primitivo” ou até “inferior”) tendendo a significar apenas uma oposi¢do ao
cientifico. Dai a utilizacdo do termo “saber da tradi¢do”, que além de ser utilizado por algumas
etnias indigenas, implica a transmissao de habilidades por geracdes, enraizada na longevidade.
14 Esta questdo ¢ melhor aprofundada no artigo “Alfabetizar letrando: possibilidades
para uma cartografia porosa” (BREDA e STRAFORINI, 2020).

15 Questoes levantadas por Alice Lopes durante entrevista “Base Nacional Comum”,
Sala Debate - Canal Futura em dezembro de 2014. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=10M313JW3ME. Acessado em 13/02/2019.

16 Na literatura ¢ comum encontrarmos a expressdo “sociedade dgrafa” para se referir a uma
sociedade onde ndo esta presente o sistema de escrita linear e fonético caracteristico da sociedade
ocidental. Entretanto, se pensarmos na etimologia da palavra dgrafa (sem grafia), estamos eliminando
outros tipos de sistemas/sinais graficos. Os Kayapo, por exemplo, possuem um sistema de grafias
geométricos utilizados nas pinturas corporais. Ou seja, a grafia esta presente em desenhos, mas nao
em letras alfabéticas. Em outras palavras, a escrita alfabética ¢ uma grafia, mas ndo a tnica grafia.
Podemos ter uma sociedade oral nao-letrada, mas com outros tipos de grafias.
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