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RESUMO: O autor do texto faz observacdes sobre Educacdo Escolar e apresenta uma
Teoria da Educagdo e as consequéncias em termos de curriculo escolar. Apresenta rapidas
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RESUME: L’auteur du texte formule des observations sur 1’éducation scolaire et présente
une théorie de I’éducation et les conséquences en termes de programmes. Présente bréves
considérations sur les relations entre la communication et I’éducation.

Mots clés: théorie de 1’éducation, 1’enseignement général et de 1’école, programmes
scolaires, I’enseignement scolaire et la Communication.

Lamento haver deixado sem resolver tantos problemas. Sempre me vejo obrigado
a apresentar a mesma desculpa, mas o mundo é realmente desconcertante, e eu
ndo posso remedia-lo. Bertrand Russell

APedagogia entendida como Ciéncia da Educagdo vem, desde longa data, desafiando
os pedagogos e filésofos da educa¢o na ingrata tarefa de conferir estatuto epistemologico
ou gnosioldgico aos estudos de educacdo. A reflexdo sobre o fenomeno educativo ¢ tao
antigo como a filosofia na cultura ocidental. Os filésofos gregos da antiguidade classica
viam a Educacdo como atividade social geral porque presente em todos os momentos ou
fases da vida humana em sociedade. Era uma pratica social que abrangia todas as atividades
humanas, por isso mesmo designada pantakhoii na lingua grega. A cidade-estado como
um todo seria responsavel pela educagdo de todos. Assim, a educacdo, em sentido amplo,
aconteceria na casa, na agora, no anfiteatro, nos jogos olimpicos, no senado, na academia
e liceu, na administracdo da cidade-estado, na politica, enfim, no convivio diuturno das
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pessoas. A Educacdo em sentido especifico abrangia as habilidades intelectuais, morais
e civicas adquiridas ao longo da existéncia. Platdo chega a propor diferentes tarefas, em
A Republica, Cap.VII, para classificar a populagdo e identificar os governantes, soldados,
artesdos ¢ trabalhadores. Mas, a Educagao, em sentido particular, no século V a. C., ndo se
resumia a frequéncia aos bancos escolares, quando comparada com a visao de educagdo
escolar comum nos dias atuais. Aristoteles ensinava passeando. Era comum no tempo de
Aristoteles o debate dos alunos enquanto passeavam; dai, o termo peripatéticos(os que
gostam de passear) para designar os discipulos do filésofo de Estagira, na Calcidia. Platdo,
por sua vez, evidencia que Socrates era rodeado de discipulos com os quais dialogava sobre
filosofia, politica, e valores como justica, honestidade, destemor, valentia, coragem e outros.
Muitos séculos depois Rousseau propunha-se a ensinar botanica andando pelos
jardins e C. Freinet estabelecia, na Franca do século XX, a “aula-passeio” como estratégia
pedagodgica para ensinar contetidos escolhidos livremente pelos estudantes das camadas
populares. Nas aulas-passeio os alunos recolhiam materiais variados para estudos e para o
museu de classe. Chegavam a parar em oficina de ferreiro para entrevistar o dono e operarios
a fim de obter informagdes sobre o processo de malha¢do do ferro, assunto que seria
retomado em sala de aula com debates e esclarecimentos do mestre sobre a maleabilidade
dos metais, as eras ou épocas historicas pelas quais passou a humanidade e a infinidade de
aplicacdes do ferro na vida do campo e das cidades. A aula-passeio era motivo para ir-se
além do meramente observado e intuido e chegar-se ao conhecimento sistematizado.
A educagao sempre foi uma pratica que, primeiramente, procurou articular contetdo
e método. Dialogando com Glauco, Sécrates aconselha ao discipulo que “ndo uses de
violéncia para educar as criangas, mas age de modo que aprendam brincando, pois assim
poderas perceber mais facilmente as tendéncias naturais de cada uma* (Platdo, 4 Republica,
Cap. VII, pag. 251). Socrates, na fala de Platdo, dara a razdo para esse cuidado com as
criangas: o homem livre “ndo deve ser obrigado a aprender como se fosse escravo. Os
exercicios fisicos, quando praticados a for¢a, ndo causam dano ao corpo, mas as ligdes que
se fazem entrar a for¢a na alma nela ndo permanecerdo.” (Idem, ibidem). Socrates entende
que a alma se agrada mais com os exercicios fisicos do que com os estudos intensos que
exigem esforco, memoria, além de disciplina inquebrantavel e amor inconteste ao trabalho.
Platao pode ser considerado o “bisavd dos testes”, pois estudo e exercicios fisicos permitirdo
apartar da Educacao os “talentos bastardos dos talentos legitimos”. Platdo demonstra que
Sécrates usava de critérios para classificar as pessoas:

Aquele que deseja consagrar-se ao estudo nao deve ser manco no seu amor ao
trabalho, ou seja , dedicado para uma parte da tarefa e indolente para a outra.
Esse ¢ o caso do homem que gosta da ginastica e da caga e se entrega com
afinco a todos os trabalhos fisicos, mas nao tem, por outro lado, nenhum apreco
pelo estudo nem pela pesquisa e € avesso a todo trabalho deste tipo. (Platdo, 4
Republica, pag.249-50).

Na Grécia antiga nao havia a disting¢do analitica entre Educagdo como atividade ou
pratica social geral e educagdo escolar sistemdtica, como atividade especifica no ambito da
sociedade, como institui¢do social dominante, predeterminada pela sociedade para efetivar
a relacdo bdsica entre cultura, ensino e aprendizagem. Isso ndo significa, entretanto, que
no mundo antigo ndo houvesse espaco para a relacdo pedagogica entre quem ensinava e
quem aprendia. O pedagogo era o escravo que levava o filho do grego ilustre para receber
as aulas “particulares” do mestre. E antes, durante e apds o Renascimento e ao longo de
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alguns séculos depois, a figura do preceptor ou tutor foi importante na educacao dos filhos
da nobreza. Lembre-se, por exemplo, que Aristoteles foi preceptor de Alexandre. Mas, o
ensino coletivo, também, nao era incomum.

Sabe-se, por exemplo, que desde o Egito antigo os sacerdotes se reuniam, em locais
secretos, com iniciados, para aprendizagem de ritos e cerimonias sagradas para reproduzir
e reforcar a relagdo entre dominadores, farads e sacerdotes, e dominados, o povo em geral.
Na Grécia surgiu a ideia de Paidéia como formagao cultural, individualizada, baseada no
conhecimento filosofico que abrangia a sabedoria, o saber cientifico (episteme), a ética e
demais atividades intelectuais distintas das atividades manuais. A ideia de que a formagdo
humana tem sempre a marca do humano, em contraposi¢do as agdes dos animais, era,
para os gregos, a Paidéia, educacao como formacao da pessoa humana, na verdade uma
autoeducacdo, e, para os romanos, a humanitas, educagdo formadora que se adquiria através
da poesia, da eloquéncia, da filosofia e de outras “artes”. A educagdo greco-romana ¢,
antes de tudo, um processo individual de humanizagao, isto €, o espago do homem livre,
espago de reflexdo e racionalidade, um processo de autoafastamento ou “distanciamento”
do mundo animal, este entendido como mundo do irracional, mundo da besta, em oposi¢ao
ao mundo da sabedoria humana.

Aristoteles falara que o homem ¢ um animal, mas, politico, isto €, um ser que vive,
cresce e se desenvolve em sociedade, na polis, onde impera a vida politica, a cultura, a
vida tedrica, meio de se atingir a sabedoria. A sabedoria era considerada, principalmente
por Aristoteles, “o mais perfeito dos saberes”, “a ciéncias das coisas excelentes”. Quem ¢
sabio “sabe dos principios” e a partir destes sera capaz de derivar, por demonstracao, todo o
conhecimento. Assim, conceituava Aristoteles a sabedoria em a Etica a Nicomaco:

A sabedoria ¢ a mais perfeita das formas de conhecimento. Consequentemente,
0 sabio nao deve apenas saber o que decorre dos primeiros principios; ele deve
também ter uma concep¢ao verdadeira acerca dos proprios primeiros principios.
Logo, a sabedoria deve ser uma combinagao de inteligéncia com o conhecimento
___um conhecimento cientifico consumado das coisas mais sublimes. (Aristoteles.
Etica a Nicémaco, VI, Sio Paulo:. Nova Cultural, 1996, pag. 221.)

A sofia (sabedoria) era, portanto, 0 maximo de formagdo que o grego aspirava, fruto
de esfor¢o proprio e ajuda dos sabios educadores. Sdo Paulo, o apdstolo, quando esteve em
Corinto, importante cidade da Grécia, proxima de Atenas, ao tentar divulgar o cristianismo
entre os gregos de seu tempo, escrevia, conforme I Cor. 1: 22-23: “Os judeus pedem sinais”,
isto ¢, querem indicios de que o Messias hebreu, guerreiro, estd por vir para liberta-los do jugo
romano e conduzir o povo de Davi as glorias de povo livre e altivo. Lembre-se que o Deus
dos judeus, Jeovah, ¢ o “Deus dos exércitos”. Por sua vez, “os gregos buscam sabedoria”, isto
¢, poder de reflexdo e agdo, pensamento (notis) e ciéncia (episteme). O pensamento racional,
reflexivo, dialético grego estava na base da vida inteligente. O apdstolo Paulo percebe que o
Cristo crucificado e ressurrecto ¢ “escandalo para os judeus’ que esperam um rei dos exércitos,
valente, destemido. Para os gregos o Cristo salvador “¢ loucura” porque o Deus “revelado”,
“ressuscitado” se sustenta pela “fé¢” e pela “revelacdo”, o oposto do pensamento racional,
analitico, demonstrativo e cientifico, elementos importantes do conceito de sabedoria, alvo
da formagdo do grego preocupado em atingir, neste mundo, o conhecimento solido e justo.
Paulo percebe que nao hd como chegar a um entendimento com os filosofos gregos. Nao ha
como conciliar filosofia grega e religido crista. Tanto que, no século XX, o tedlogo alemao
K. Barth dird que “a filosofia de Cristo ¢ Cristo sem filosofia”. O protestantismo, herdeiro

Ciéncia Geogridfica - Bauru - XVI - Vol. XVI- (2): Janeiro/Dezembro - 2012 247



José Misael Ferreira do Vale

das mensagens de Paulo em diversas cartas, especialmente dirigidas aos corintios, efésios,
filipenses, gélatas, colossenses e romanos, evidencia como o pensamento cristao esta centrado
na fé, na revelagdo, na ressurreicdo dos mortos € na esperanga, um ideério inaceitavel para
o pensamento grego. Certamente o didlogo de Paulo com os filésofos gregos deve ter sido
um monologo conflituoso, de parte a parte, na falta de mediagdo possivel entre os discursos
centrados em narrativas distintas e pressupostos divergentes.

A sabedoria para os gregos de estirpe era fruto de muito estudo, didlogo com os
filosofos, dominio da demonstragdo geométrica e iniciagdo na ciéncia dos numeros,
estudos e pesquisas bioldgicas nos moldes aristotélicos, dominio da dialética e da retorica,
conhecimentos de teogonia, cosmologia, ética e muitos outros pontos bdsicos para
autoformacao do cidadao grego livre. Neste plano de reflexdo, a Educagao se confunde com
o processo de aquisi¢do da cultura dominante, aristocratica, certamente conservadora, que de
certa forma moldava o carater e a personalidade das pessoas e possibilitava a criatividade de
seres livres. Sera preciso primeiro adquirir a cultura existente como condigao sine qua non
para a evolug@o do conhecimento. Sem base intelectual ndo se podera criar com liberdade.
Mas, a educagdo greco-romana sempre fora aristocratica ao excluir dela as atividades
utilitarias exercidas pelos escravos, em suma, a exclusdo de todo trabalho manual, que o
grego aristocratico indicava pelo termo depreciativo banausia, proprio do escravo, mero
instrumento ou meio de trabalho a servigo da nobreza pensante, contemplativa. Ademais, a
educacdo greco-romana era essencialmente terrena e determinada pelas circunstancias da
vida social. A democracia grega era limitada aos gregos livres e o trabalho servil antes de
tudo necessario para que o cidadao da polis tivesse tempo e ocio para a atividade teorica de
reflexdo, marca distintiva do homem livre capaz de atividades intelectuais criativas.

As guerras ndo eram motivadas apenas pela rapinagem de tesouros, mas, também,
pela captura dos vencidos transformados em escravos que adensavam a cidade-estado com
mao de obra gratuita. Calcula-se que para 160 mil gregos livres havia, no tempo de Péricles,
130 mil escravos. Aristételes, pensador conservador, defende a escravidao. Assim como
na natureza ha hierarquia e cada ser ocupa um lugar determinado, somente alterado por
movimento brusco ou violento, também na vida social o escravo teria um lugar definido
como “instrumento animado” privado de “alma noética” que permite fazer ciéncia e
filosofia. Explica-se, portanto, a recusa do nobre grego em tratar de assuntos sub-humanos
como atividades técnicas , oficios, trabalhos manuais e assuntos que nao diziam respeito a
formagao do ser humano para uma vida terrena voltada para a vida intelectual. Sem ter como
ideia e valor a esperanca, tema eminentemente cristdo, o grego jamais pensaria em vida
eterna apos a morte ¢ muito menos em um salvador crucificado e ressuscitado. O apostolo
Paulo dird inclusive que apenas aqueles que creem na ressurreicao dos mortos poderiam ser
considerados cristdos. Para os gregos essa afirma¢do careceria de total sentido. Os gregos
respeitavam os deuses e até reservavam um nicho vazio para “o Deus desconhecido”,
porventura omitido ou esquecido. Mas, certamente, esse Deus desconhecido, jamais seria
um Deus desconhecido, crucificado e morto a pedido do povo judeu, no lugar de Barabas.

E interessante destacar o fato de que a formagao pensada pelos gregos era inseparavel
da filosofia que na Grécia cléssica incluia todo tipo de pesquisa ou investigagao e especulacao
sobre o ser humano e a natureza. "Nada do que era humano poderia escapar a filosofia”,
sintese, naquela época, de todo conhecimento possivel. Mas, a filosofia grega jamais se separou
da realidade social e de uma investigagdo do mundo sublunar (como a pesquisa biologica,
matematica, psicologica, 16gica, fisica, geométrica, ética, etc.) e de assuntos cosmologicos,
sobre a origem do mundo e teogonica, como a investigagao sobre a pluralidade de deuses, suas
qualidades e a¢des. Mas, a observagao anterior ndo acorrentaria jamais o pensamento tedrico
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dos gregos que embora apegados ao telurico, a0 mundo fisico, ndo deixavam de pensar além
da fisica, propondo a Metafisica, reflexao filosofica “além da fisica”, como estudo do “ser
enquanto ser e separado” assunto bastante abstrato de filosofia primeira.

A tradicdo cristd soube valorizar aspectos da reflexdo filosofica grega explorando,
por exemplo, a ideia de “primeiro motor” proposta por Aristoteles, “motor que move, mas
ndo ¢ movido”, ser separado e imdvel. Para o cristdo “o primeiro motor serd Deus. Por
sua vez, Protagoras de Abdera, o sofista, considerado por Platdo o maior filésofo grego,
sera agnostico em relagdo aos deuses, ao conhecimento e a valorizagdao. O fragmento de
Diogenes Laércio (IX, 51) evidencia o seu agnosticismo:

“Quanto aos deuses, ndo posso saber se existem nem se nao existem nem
qual possa ser a sua forma; pois, muitos sdo os impedimentos para sabé-lo, a
obscuridade do problema e a brevidade da vida do homem.” (In: Mondolfo, R.
O pensamento antigo, p.142).

Com Protagoras se instala no pensamento grego a relatividade dos valores éticos,
estéticos e cognoscitivos. Mas a avaliagao das ideias e agdes nao sera em termos teoricos
para determina¢do da sua verdade ou falsidade. O critério para avaliacdo sera sempre prdtico
a vista do principio da utilidade das opinides, ideias e agdes. Tanto a sabedoria como a
educacao tera valor pratico. Platdo (in 7eeteto, 166-7) evidencia como o carater utilitario
estd na base do discurso de Protagoras:

Eu, Protagoras, digo que a verdade ¢ tal como escrevi; que cada um de nods
¢ medida do que ¢ e do que ndo ¢; e que hd uma diferenca enorme entre um
individuo e outro, por isso, precisamente, € que sao e parecem ser certas coisas
para um, e para outro, outras. E a sabedoria e 0 homem sdbio, estou bem longe
de negar que existam. Chamo, porém, homem sabio aquele que nos faga parecer
e ser coisas boas, por via da transformagao, as que nos pareciam e eram coisas
mas... Procura compreender mais claramente o quero dizer. Lembra o que se
dizia ha pouco, que ao doente o alimento parece e ¢ amargo, ao sadio o contrario.
Ora, nenhum dos dois deve considerar-se mais sabio do que o outro, o que nao
seria possivel, nem mesmo se deve dizer que o doente seja um ignorante, porque
tem tal opinido, e que o sadio seja sabio porque tem opinido diferente; mas ¢
preciso trocar o primeiro habito pelo segundo, porque o segundo é melhor. Assim
também na Educacao € necessario mudar um habito por outro melhor. Enquanto
o médico ajuda o estado do individuo com remédios, o sofista transforma-o com
discursos. (In: Mondolfo, R., op.cit., pag. 141-2.)

O sofista tem um discurso envolvente, mas ilusorio, dira Aristoteles. Os sofistas sdo
habeis no discurso; sua arte € a eristica ou arte da controvérsia. Ao examinar as premissas
do seu discurso percebemos logo que nao podemos aceita-las. O pensamento correto, dira
Aristoteles, parte de lugares comuns a todos, de opinides admitidas por todos para em seguida
discuti-las com seriedade tentando atingir as causas primeiras, consciente de que nao ha
“regressdo infinita” em termos de conhecimento. O filosofo, pela analise, atingira as causas
primeiras que permitirdo chegar ao conhecimento cientifico (episteton). Esta orientagdo
aristotélica influenciou toda tradigao ocidental em relag@o a ciéncia. A opinido pode ser o
ponto de partida do conhecimento, mas nem sempre o opinavel (doxaston) sera coincidente
ao cientifico (episteton). Ha de se obervar, entretanto, que as nog¢des empiricas vao, as
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vezes, na dire¢do da técnica e da ciéncia. Por exemplo, na Idade Média as Corporagoes de
Oficios reuniam, em espagos coletivos, os mestres artesaos € os iniciantes na aprendizagem
dos diferentes oficios. Aqui, a finalidade comandava a escolha do material e as ferramentas
adequadas, os meios, para dar forma ao objeto concebido livremente pelo artesdo.

O capitalismo na sua forma industrial inicial avancada destruira o fator criatividade
do trabalhador ou operario introduzindo no cerne do novo modo de produgdo “a sala de
planejamento” ou “sala de projetos” responsavel pela criagdo do produto, a mercadoria,
objeto que sustenta o sistema como, alias, nos alerta o velho Marx:

A riqueza das sociedades onde rege a produgao capitalista configura-se em “imensa
acumulacao de mercadorias”, e a mercadoria, isoladamente considerada, ¢ a forma
elementar dessa riqueza. Por isso, nossa investigacdo comec¢a com a analise da
mercadoria. (O Capital: critica da economia politica, Livro I, 2004, pag.57).

O aristocrata grego e o tribuno romano sdo de certa forma herdeiros da educagao
sofistica que oferecia os seus servigos aos jovens que desejavam ascender na vida politica
da cidade-estado. O ideal romano de vida era ser um cidadao bom, correto (vir bonus) e
que fosse capaz de “falar bem”, isto ¢, fosse perito na fala e na argumentagdo, capaz de
fazer bom discurso (dicendi peritus), claro, preciso e envolvente, que soubesse, portanto,
“manejar a palavra” (artifex dicendi). O vencedor devera ser um “ser eloquente” (valere
dicendo). Essa tradicdo da habilidade discursiva se prolonga até nossos dias através da
pratica politica de presidentes, senadores, deputados, prefeitos e vereadores e advogados.
Os discursos visam a um auditorio com mensagens dirigidas aos ouvintes com a intengao de
persuadir e convencer um “auditorio universal” por meio de argumentacdo clara e precisa,
na expressao de Chaim Perelmam e Lucie Olbrechts-Tyteca na instigante obra “Tratado da
Argumentacio: a nova retorica’” (1958). Recentemente, por ocasiao da posse de importante
presidente o que se assistiu em boa parte do mundo foi a fala, o discurso de um politico a
argumentar sobre as metas e estratégias de governo com a intengdo de convencer a todos
da legitimidade e adequagdo das medidas propostas para a sua gestao.

E de todo conveniente dizer que o carater de “universalidade” do discurso hoje
em dia se consegue através de um profissional importantissimo, o tradutor, que domina
as linguas, a do emissor e do receptor. A comunicagdao em termos de universalidade seria,
hoje, impossivel sem a figura do tradutor que faz chegar aos nossos ouvidos ou através de
legendas a mensagem do orador. Com pessoas bilingues, altamente preparadas no dominio
da fala e pensamento do emissor ¢ do receptor a comunicabilidade humana ¢ possivel
dentro de limites impostos pela individualidade de cada um, as diferencas intersubjetivas e
as dificuldades em relagdo a sinonimia e expressoes idiomaticas e outros entraves.

Na democracia grega e na republica romana a oratoria era fundamental para manter
o poder e, até hoje, o discurso ¢ inseparavel da pratica politica. O politico precisa dizer a
que veio para se manter na estrutura de poder. E preciso saber quem, na politica, detém o
poder das armas e dos argumentos. Entretanto, s6 o dialético, o filésofo, diria Platdo, terd a
capacidade de perceber o todo e assim calibrar a fala através de a retdrica do convencimento.

E verdade, também, que aos escravos e a plebe ignara nada de formagéo ilustrada.
Bastava-lhes o dominio da fécnica, jamais o conhecimento da teoria ou contemplagao. O
cristianismo primitivo, por sua vez, explorou sempre o “dom” da palavra como essencial
ao servico missionario de divulgagdo e convencimento das pessoas. A salvagdo aconteceria
pelo ouvir e receber a palavra sagrada. Percebe-se que a argumentagdo, calcada no
discurso, na oralidade, sempre foi a pedra de toque para o processo de manipulacdo em
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relacdo a fins e valores. Os antigos sabiam das coisas. O discurso mostra o homem e
indica aonde se quer chegar.

A sofistica inaugurou, no século V a. C., uma nova visdo de ensino e moral como
ato de valorizar a palavra e fugir das disciplinas formais. Platdo escreve:

Protagoras: Declaro ser eu sofista e instruir os homens... Oh, jovem! Se vieres
a mim poderas comprovar, no mesmo dia, que, ao voltares a tua casa, ja estaras
melhor, € 0 mesmo acontecera no dia seguinte, e cada dia faras progressos para
melhor... Os outros (sofistas) prejudicam os jovens, pois conduzindo-os, contra
a sua vontade, ensinando-lhes calculos, astronomia, geometria e musica (e aqui
voltou a olhar para Hipias); entretanto, quem vem a mim nao estudara senao o
que deseja. (Platdo, Protdgoras, 317-319, in Mondolfo, op. cit., pag. 136).

A valorizagdao da palavra para os sofistas fica evidente no seguinte trecho que
caracteriza o pensamento sofistico:

A palavra ¢ uma grande dominadora, que com pequenissimo € sumamente
invisivel corpo, realiza obras divinissimas, pois pode fazer cessar o medo e tirar
as dores, infundir a alegria e inspirar a piedade... O discurso, persuadindo a alma,
obriga-a, convencida, a ter fé nas palavras e a consentir nos fatos... A persuasao,
unida a palavra, impressiona a alma como quer... O poder do discurso com respeito
a disposi¢ao da alma ¢ idéntico ao dos remédios em relag@o a natureza do corpo.
(Gorgias, Elogio de Helena, 8, 12-14, in: Mondolfo, op. cit., pag. 137).

Com a valorizagao do discurso, da retorica e da eloquéncia e a possibilidade de o
jovem escolher o assunto de seu interesse, Protagoras assinalava que o importante na vida
ateniense era o sucesso rapido na vida social, se possivel nas fun¢des de mando. Protdgoras
¢ o sofista com profunda consciéncia da vida social. E, por isso, muito daquilo que propunha
como indispensavel a formacao do cidaddo ateniense seria, na sua Optica, dispensavel
quando se tinha em mira conseguir o poder politico. Platdo ndo aceitard o ensino sofista
voltado para as necessidades da época e atacara, com rigor, “os doutores mercenarios que a
multidao chama de sofista”. Mas seria bom dizer que a sofistica tinha por certo que aquele
que “conhece a arte do discurso, saberd também falar com propriedade sobre todas as coisas.
Porque quem quer falar corretamente, deve falar, precisamente, daquilo que sabe...”. Ao fim
a ao cabo, com Protagoras ficara evidente a oposi¢ao entre o método de ensino sofistico,
geralmente pago, reconhecidamente livre de direcionamentos prévios e o método cldssico
baseado em disciplinas nucleares. Contra Protagoras, Aristoteles estabelecera as condigoes
do raciocinio verdadeiro, dedutivo, centrado no valor do termo médio do silogismo da
primeira figura.

Outra orientagdo na educagao grega, menos subjetiva, caminhava no sentido do hoje
denominado “conhecimento objetivo”, proprio da ciéncia natural, do saber matematico,
geométrico, astrondmico de forte influéncia pitagorica, platonica e aristotélica voltados para
a investigacao e a pesquisa. As observacoes de Aristoteles sobre os peixes e répteis sdo tao
precisas e importantes que Darwin nao deixou de elogia-lo pelo apuro descritivo e, numa
ciéncia natural como a biologia, a observagdo €, seguramente, o primeiro passo da ciéncia.
Aristoteles valoriza a empiria, a experiéncia que retém a sensagdo na memoria permitindo
o processo de raciocinio indutivo tdo importante para o pensamento cientifico quanto o
dedutivo proprio da logica e da matematica.
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Nesse contexto politico cultural, a figura de Socrates se avulta como fildsofo-
educador, na medida em que ¢ o Unico pensador grego a perceber o valor do trabalho
manual dos artesdos, pois, o pai, Sofronisco, era escultor, e como tal certamente que lhe
ensinou, que o artista também tem um saber, um conhecimento especifico, techné ou arte
empirica, ao escolher adequadamente os materiais para tornar realidade e materializar
a criagdo artistica. Socrates vai além e distingui claramente o conhecimento, a teoria,
entendida como contemplagdo, do plano ou ambito da ag¢do, isto €, da conduta do cidadao
responsavel, que prefere morrer a violar as leis da polis ou cidade-estado. Socrates muda,
como se sabe, o eixo da filosofia. De cosmologica, a reflexdo filosofica socratica passa a ser
dirigida ao conhecimento do ser humano e seus valores. Filosofia e Ensino se tornam, com
Socrates, a missao do filosofo. E essa postura o colocara em oposi¢ao aos sofistas, pensadores
utilitarios, “pragmaticos” para quem o ensino terd sempre uma fungdo profissional, social,
isto ¢, formacdo do jovem para o engajamento na vida politico-social. Ao contrario dos
sofistas, Socrates inicia no pensamento ocidental a reflexdo moral, com base na chamada
“subjetividade humana”, o conhecimento interior, o sempre citado “‘conhece-te a ti mesmo”.
E no pensamento grego classico que comega a semente de uma distingdo, hoje defendida por
muitos, entre as Faculdades de Letras ou Humanidades e as Faculdades de Ciéncias. Mas,
a ciéncia, segundo Socrates, busca o universal nas coisas morais. Com clareza Aristoteles
dira, citado por R. Mondolfo, em O pensamento antigo, pag. 166:

“Soécrates ndo se ocupava da natureza, somente se ocupava das coisas morais
e, nestas, procurava o universal, e, antes de tudo, pusera o seu pensamento nas
defini¢des (Metaf., I, 6, 987). Com muita razao procurava ele as esséncias (e o
que €); pois tratava de raciocinar; e o principio dos raciocinios ¢ a esséncia das
coisas” (Metaf., XIII, 4, 1°78).

Platdo, em Menon, 72-75, confirmard a visdo anterior ao registrar uma passagem no
célebre didlogo abaixo:

“Eu ia, em procura de uma so virtude, e eis que encontro um enxame. E tomando
essa imagem do enxame, se te perguntar? Responder-me-as que ha muitas abelhas
e de muitas espécies. Mas se te perguntar depois: em que as abelhas nao diferem
entre si e s3o todas abelhas?... E do mesmo modo as virtudes, pois apesar de serem
muitas e de muitas espécies, ndo obstante brilha em todas elas uma mesma ideia,
pela qual sdo virtudes...” (in: R. Mondolfo, opus cit.., pag. 166).

O contraponto a posi¢ao socratica da subjetividade serd o conhecimento objetivo
da natureza. Neste caso, avulta-se, como se disse anteriormente, a figura de Aristoteles.
Valerd sempre a pena, penso, estudd-lo como investigador e organizador de varias
areas de conhecimento. Aristoteles em a Etica a Nicémaco, por exemplo, falara de
“ciéncia soberana”, conhecimento cujo fim, mais amplo, subordinard inimeros outros
conhecimentos técnicos legitimos. A técnica ou ciéncia hipica de cavalgar pressupde
a existéncia do seleiro, técnico com conhecimento na feitura da sela indispensavel ao
cavaleiro, do ferrador, do tratador de animal, do treinador, etc. Hoje ndo se erraria ao dizer
que a industria automobilistica seria um exemplo aristotélico de ciéncia soberana de base
técnica, porque em torno da mercadoria automovel giram inimeras outras industrias
com conhecimentos técnicos especificos de pecas indispensaveis a montagem do veiculo.
Mas, a bem da verdade historica, para Aristoteles, no primeiro plano das ciéncias estaria
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a ciéncia Politica, a ciéncia arquitetonica ou ‘“‘soberana”por exceléncia como dizia
Aristoteles, no capitulo primeiro de sua Etica:

Mas com ha muitas atividades, artes e ciéncias, sua finalidades sdo muitas; a
finalidade da medicina ¢ a satde, a da construgdo naval ¢ a nau, a da estratégia
¢ a vitoria, a da economia € a riqueza. Onde, porém, tais artes se subordinam a
uma Unica aptiddo __ por exemplo, da mesma forma que a producdo de rédeas
e outras artes relativas a acessoOrios para a montaria se subordinam a estratégia,
de maneira idéntica umas artes se subordinam sucessivamente a outras __ as
finalidades das artes principais devem ter precedéncia sobre todas as finalidades
subordinadas; com efeito, ¢ por causa daquelas que estas sao perseguidas. (Cf.
Etica a Nicémaco, Livro I, pag. 118)

Sabemos que a “ciéncia soberana” para Aristoteles € a ciéncia que busca o bem, tanto
individual como coletivo. Essa ciéncia maior era a ciéncia politica, ciéncia mais imperativa,
“uma vez que a ciéncia politica usa as ciéncias restantes em uma cidade e indica quais sao
os cidadaos que devem aprendé-las”. Assim:

Uma vez que a ciéncia politica usa as ciéncias restantes e, mais ainda, legisla
sobre o que devemos fazer e sobre aquilo que devemos abster-nos, a finalidade
desta ciéncia inclui necessariamente a finalidade das outras, e entdo esta
finalidade deve ser o bem do homem. Ainda que a finalidade seja a mesma para
um homem isoladamente e para uma cidade, a finalidade da cidade parece de
qualquer modo algo maior e mais completo, seja para a atingirmos, seja para
a perseguirmos; embora seja desejavel atingir apenas para um unico homem,
¢ mais nobilitante e mais divino atingi-la para uma nagao ou para as cidades.
Sendo este o objetivo de nossa investigagao, tal investigacao ¢ de certo modo o
estudo da ciéncia politica. (Idem, ibidem, pag. 119)

O verdadeiro bem provém da ciéncia soberana, a ciéncia mais fundamental de todas.
E essa ¢, precisamente, a ciéncia politica, isto ¢, a ciéncia que rege a polis ou a cidade-
estado. Mas, a ciéncia politica ndo é responsavel pela Etica. Contudo, a conducio da pdlis
ndo chegara a bom termo, pensa Aristoteles, se ndo se levar em conta os valores éticos.
Aristoteles afirma, inclusive, no capitulo primeiro da ética nicomaqueia, que as ciéncias mais
importantes como a ciéncia militar, a ciéncia administrativa, a retérica estao subordinadas a
ciéncia politica. E a ciéncia politica que determina, em suma, quais as ciéncias necessérias
e indispensaveis a existéncia da cidade-estado, quais as que os cidadios devem aprender e
em que grau deverdo aprendé-las e apreendé-las. Todas as nossas acdes, dira Aristoteles,
tém por alvo algum bem, “objeto de todas as nossas aspiragdes”, eis, em suma, a tese basica
da Etica a Nicomaco.

Naldade Média, oideal grego de formagao, manteve-se aristocratico e contemplativo,
descartando, no geral, a dimensdo naturalista da tradicdo grega. Manteve, entretanto,
a escravidao, que chegara até as portas do século XX, com exemplos terriveis. A Uinica
preocupacao que se manteve em relagdo a dimensao naturalista foi a agrondmica exercitada
nos mosteiros como meio para obter alimentos e vinhos. Nao serd por acaso que um monge,
muitos séculos depois, dara inicio aos estudos de genética cruzando espécies de ervilhas...

Em termos de conteitdo, a educacdao medieval destinada ao clero e nobres, as artes
liberais, as unicas dignas do homem livre, eram divididas em trivio, trés caminhos, ao
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agrupar as disciplinas de gramatica, retorica e dialética e o quadrivio, quatro caminhos, ao
congregar os estudos de aritmética, geometria, astronomia e musica. O trivio e o quadrivio
eram os pontos iniciais da educagdo de base da aristocracia e do clero. Em continuidade,
o clero se instrumentava por meio da Filosofia com o objetivo de esclarecer “as verdades
reveladas pela religido” e obter as armas intelectuais para a defesa da fé crista. Os doutores
da fé fardo da Filosofia a ancilla, isto ¢, a escrava ou serva da Teologia. Percebe-se que
desde a Idade Média ha duas orientagdes ou matrizes. Uma voltada para as habilidades
de dominio da lingua e da eloquéncia, a oratdria para convencimento do cidadao ou do
crente, mas o discurso agora terd que convencer pela logica, pelo raciocinio e pela andlise
do problema, numa segunda direcao.

O Renascimento, com os ideais de individualidade, criatividade e autonomia
intelectual e moral, propde uma educag¢do voltada para os problemas humanos. A
contemplagdo grega passiva se faz ativa. O sapiente “toma posse de si mesmo” ao passo
que o insipiente ¢ duplamente oprimido, pela natureza e pelo “homem substancial”. O
Renascimento separa aquele que sabe, o sapiente, do homem comum, trabalhador, a plebe.
A sapiéncia €, em suma, para poucos. A maioria das pessoas “ficard melhor descascando
batatas...” e, assim, cumprird uma sina.

E somente apos o Renascimento que se comega a estruturar, de fato, a instituigdo
social chamada escola onde, por exemplo, Coménio, iria, com base numa didatica propria,
aventurar-se a “ensinar tudo a todos”. H4 em Coménio o encontro da didatica com o
conteudo, o método e a orientagdo religiosa. Antes, Lutero e os Jesuitas inauguraram
espagos escolares com o objetivo de ensinar as primeiras letras como condi¢do primeira
para o conhecimento dos livros sagrados ou como catequese para afirmagao da fé crista.
O popular ¢ convocado para assumir as verdades cristds que estdo nos livros sagrados.
Para tanto, sera preciso dota-los da leitura e da escrita, em unidades escolares especificas
segundo o preceito protestante de se criar “em cada comunidade, uma escola”. Por outro
lado, os “soldados de Cristo” jamais desvalorizardo o ensino, a catequese ¢ a alfabetizacao,
embora a fungdo primeira fosse defender a Igreja das heresias e dos hereges.

Nao se erraria ao dizer que o cristianismo primitivo foi, na fala de Paulo, apdstolo,
o arauto da igualdade conservadora, igualdade que preserva a autoridade, ao afirmar que a
palavra divina era destinada a todos sem disting@o de etnia, cor, género e situacao social, mas
o cristdo deve obediéncia, pois toda autoridade “vem de Deus”. Ademais, uma condi¢ao
era fundamental:  que todos tivessem uma ocupacao ou atividade, porque quem “ndo
trabalha ndo deve comer”, questao €tica importante para o cristianismo primitivo e que tera
repercussdes em varios movimentos posteriores da historia humana.

A formagdo intelectual e moral em termos de conhecimento cientifico e conduta
pessoal norteara seguramente a reflexao posterior sobre fins e valores da educacdo escolar.
Nao ¢ sem razao que Sdcrates, Platdo e Aristoteles se insurgirdo contra os sofistas que, ao
arrepio das antigas tradicdes gregas de respeito as leis, a democracia, a formagao intelectual
esmerada e a retiddo de carater, propunham como objetivo maior aos jovens atenienses o
sucesso politico pela via da palavra ou do discurso facil e envolvente, meio de se atingir
rapidamente o poder na cidade-estado.

Percebe-se que o desenvolvimento historico caminhouno sentido de tornar a educacao
escolar cada vez mais sistematica ao resgatar os conteudos cientificos, culturais e sociais
como marcas da cultura humana. Para os educadores conscientes do passado histérico-
cultural, o conhecimento humano é cumulativo e seletivo. Permanece o conhecimento
testado, verificado e bésico para possibilitar novos avangos culturais. Por mais que se
advogue liberdade didatica, através de métodos libertarios, a educacdo contemporanea nao
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consegue deixar de lado o conteuido de ensino. E essa orientagdo ndo aconteceu por acaso
porque sempre se perguntou: O qué ensinar? O Iluminismo, no século XVIII, deu uma
resposta bem definida: a escola deverd ensinar ciéncia e tecnologia, além das letras, artes
e ciéncias morais. Com a preocupagdo de elevar a razdo como critério para analise de
todo e qualquer problema humano, o Iluminismo privilegiou o pensamento critico como
meio para avaliar crengas, avaliar os proprios procedimentos de andlise e lutar para que
a ilustragdo de todos refletisse na melhoria coletiva da sociedade humana. O “século das
Luzes”, através dos filosofos e enciclopedistas valorizou, sobremaneira, o conhecimento
cientifico e tecnoldgico existente capaz de transformar a realidade social. E nesse projeto,
a escola racional avangou até se tornar “publica, laica e democratica” com a proposta dos
Jacobinos durante a Revolugao Francesa de 1789. A Ilustracdo, ocorrida no século X VIII,
privilegiou o racionalismo e se opds a toda religido ao evidenciar um anticlericalismo, fruto
de critica as tradi¢des, que o século XVII, com as descobertas de Galileu e Newton, havia
antecipado pela ideia de progresso humano resultante do conhecimento cientifico. Aliés,
bem antes, Spinoza dissera algo importante. Na Reforma da Inteligéncia, apds afirmar que
o Sumo Bem ¢é compreender a unidade e a totalidade das coisas, isto €, “o conhecimento da
unido da mente com a Natureza inteira” o filosofo declara que o fim supremo é:

Adquirir essa Natureza e esforgar-se para que, comigo, muitos outros a adquiram:
isto ¢, faz parte de minha felicidade o esforgar-me para que muitos pensem como
eu e que seu intelecto e seu desejo coincidam com o meu intelecto € o meu
desejo: e, para que isso acontega, é necessario compreender a Natureza tanto
quanto for preciso para adquirir aquela natureza; e, depois formar a sociedade
que ¢ desejavel para que o maior numero possivel chegue facil e seguramente
aquele objetivo. Em seguida, deve-se dar atengdo a Filosofia Moral e também
a Doutrina da Educacdo das criangas; e, como a saude nao ¢ de pequena monta
para chegar aquele objetivo, deve-se preparar para isso toda a Medicina. Também
a arte (técnica) torna faceis muitas coisas que sao dificeis e com ela podemos
ganhar muito tempo e muita comodidade na vida; por isso, a Mecanica nao ¢ de
modo algum desprezivel. (Tratado da Reforma da Inteligéncia. Sdo Paulo:
Editora Nacional, 1966.)

A partir do racionalismo de Descartes, inimigo ferrenho de Aristoteles em relagado as
causas formais e da concepcao de ciéncia e da formulacdo da fisica mecanica de Newton,
0 panorama cientifico se altera pela incorporagao definitiva do argumento de Galileu de
que Deus escreveria as leis da natureza através da linguagem matematica. A descri¢@o
matematica dos fendomenos naturais aproximou as ciéncias naturais do determinismo
extremo com Pierre Simon, marqués de Laplace, em seu sistema do mundo, de 1796.
Gradativamente a crenca no desenvolvimento técnico da humanidade ganha forca, ao
arrepio das crencas religiosas dominantes, com a exaltacdo da ciéncia e da tecnologia
que comega a impulsionar a Revolucao Industrial. A Hustrac¢dao da forcas a emergéncia da
burguesia como classe social dominante. Anteriormente, os déspotas esclarecidos usaram
do “poder despotico” para eliminar, de vez, o espirito feudal, o poder da Igreja e fazer do
livre pensamento a arma poderosa de demolicao de crengas ¢ valores conservadores. Nesse
sentido, nunca sera demais citar a Enciclopédia com tentativa de divulgar o conhecimento
humano a todos, a primeira manifestagao historica pensada de educacio a distancia (EaD)
utilizando o livro para todos, obra notavel possivel através da invengao de Gutenberg com
a imprensa de tipos moveis. Infelizmente a ideia de “ensinar tudo a todos” por meio escrito
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sempre esbarrou em problema histdrico secular, a miséria, a pobreza da multidao, incapaz de
adquirir os meios para dominar os conteudos de conhecimento, a fim de crescer intelectual,
social e culturalmente. A expropriacdo econdmica e financeira acarreta, desde sempre, a
expropriacao cultural e educativa.

Quando se fala em “conhecimento humano, historicamente acumulado” (Cf. Saviani,
2002) tem-se em mente que cabe a escola selecionar o conhecimento que “resistiu ao tempo”,
indicar os conteudos notaveis que deverdo ser ensinados e assimilados pelos estudantes.
Nao ha como avancar em termos de conhecimento sem ter como base conhecimentos
anteriores, pontos de partida para novos conhecimentos revistos ou criados. Nesse sentido,
ouso formular uma teoria de educacio escolar: E=f (c x m x ct x {v), onde E (Educac¢do)
“¢ a mesma coisa que” o produto entre conteiido, método, contexto e fins e valores. E
verdade que poderiamos ampliar a equacdo adicionando outros elementos, mas, em termos
de economia teorica, centro a atengao no essencial, isto €, naquilo que seria fundamental para
se estruturar uma teoria para a educacao publica, em todos os niveis, justa € comprometida
com a sociedade que a mantém através de impostos arrecadados da populacdo. Em artigo
especifico sobre alfabetizagdo associei a teoria proposta acima a um dos cinco poliedros
regulares de Platdo, denominado tetraedro ou piramide de base triangular com faces, arestas
e angulos regulares representando cada face um plano de area equivalente. Com o uso da
Geometria foi possivel evidenciar que o s6lido era um todo articulado de partes que ndo
poderia ser desfeito sem perder o sentido como poliedro.

O curriculo das escolas publicas arrolam alguns contetidos tradicionalmente
focados para formagao dos estudantes. Ha, aqui, de se distinguir as escolas formadoras de
educacdo basica (fundamental e média) e as de educacgdo ou ensino superior (centradas na
profissionalizacdo especifica). A distingdo ¢ essencial, pois os fins e valores sao distintos
para cada nivel. Na educacdo basica ha contetidos intocaveis, porque sao alicerces para a
formagao solida do estudante. Ninguém, em sa consciéncia, iria propor descartar do ensino
fundamental e médio o ensino da lingua patria, a aritmética ou matematica, a leitura e a
escrita, a historia, a geografia e as ciéncias fisicas e naturais. Mas ha uma dificuldade enorme
quando se procura identificar os contendos relevantes de uma determinada disciplina. Ha
a necessidade de identificar os contetidos fundamentais e a0 mesmo tempo determinar a
sequéncia deles. Geralmente os livros didaticos evidenciam a sequéncia e a profundidade
dos conteudos essenciais. Mas, a sequéncia e o aprofundamento resultam de uma visao
pessoal do autor, de uma equipe técnica, de uma Secretaria ou mesmo de um Ministério.
Nesse sentido, ndo had como ndo cobrar do ensino superior, através de seus professores-
pesquisadores, a indicagao dos conteudos indispensaveis a uma sélida formagao cientifica,
intelectual dos alunos da educagdo basica. Mas os docentes da educagao basica deverao ter,
também, boa formagao intelectual, cientifica e critica para analisar os contetidos de ensino
indicados. A tarefa de garimpar a cultura universal para extrair os conteudos nucleares ou
basilares ¢ tarefa coletiva e somente uma abordagem democrdtica poderd indicar quais
contetdos relevantes devem ser objeto de ensino e aprendizagem. E fécil, por exemplo,
indicar as obras que deverao ser objeto de estudo no que tange a literatura nacional e
universal. Ha obras e nomes de indicagdo quase unanime. Nesse caso, ndo se erraria muito.
De igual modo, ninguém negaria espaco para a aprendizagem da leitura e da escrita. O
ensino do sistema de numeragao decimal ndo seria questionado, bem como as operagdes
fundamentais da aritmética. Sem essa base os diferentes campos numéricos perderiam em
consisténcia logica. Em ciéncias naturais os fendOmenos vitais, os animais € o ambiente
seriam, certamente, os nucleos centrais do aprendizado. Em relagdo a fisica e a quimica,
embora ciéncias de bases tedricas solidas, a sequéncia e o aprofundamento seriam pontos
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a definir mediante didlogo democrdtico. Em relagdo a Geografia e a Historia nem sempre
haveria consenso explicito na determinagao ¢ ordem dos contedos programaticos, mas
a énfase cairia sobre o tratamento critico dos conteudos. A modificacao da paisagem em
consequéncia da acdo humana e natural estaria, com certeza, nas preocupacdes da ciéncia
geografica, sintese de geografia fisica e geografia humana, interessada numa leitura critica do
espago fisico e social. A historia, por sua vez, como ciéncia do homem no tempo, evidenciaria
como o ser humano vem atuando na relagdo entre a natureza, economia e cultura, através
dos modos de produ¢ao humanos passados € o atual, ao permitir a emergéncia de diferentes
manifestagdes inventivas e criativas.

Uma coisa, entretanto, torna-se evidente: a educacdo de base sera, em grande
parte, conservadora na medida em que retoma, reestrutura e reformula conteudos pretéritos
classicos que precisardo ser assimilados mediante disciplinas, também, classicas, condi¢ao
indispenséavel para progresso futuro dos estudantes. E preciso entender que é necessario
passar pelo conhecimento cientifico, tecnologico e cultural firmado num dado momento
histdrico para poder avangar na criagdo do novo conhecimento humano.

A defesa de um curriculo, centrado em disciplinas e contetidos classicos, quase
sempre, pensado sob a forma de “grade curricular”, colocou a Pedagogia diante de
uma aporia. A “grade” prenderia o estudante aos contetudos e disciplinas e tiraria dele a
capacidade de pensar criativamente. Para suplantar o perigo da “prisdo”, os sistemas
escolares utilizaram o expediente de deixar para cada unidade escolar a liberdade de
indicarem algumas disciplinas, com a inten¢do de minorar o aspecto de imposi¢do ou
determinagdo dos contetidos disciplinares. A posi¢ao romantica e, até certo ponto anarquista
contraria a educacdo sistematica tenta desqualificar, de certa maneira, os conhecimentos
sistematicos acumulados ao longo do tempo historico colocando todo peso nos métodos
de ensino e na liberdade de ensino. Erra ao desvalorizarem os conteudos e as disciplinas.
Acerta ao proporem métodos mais adequados de ensino que favoregam a aprendizagem
de contetidos relevantes. E pela adogio de métodos vivos de ensino que sera possivel
resolver a aporia entre contetido e forma (método) de ensino. Nesse sentido, os métodos
dialégicos, experimentais, investigativos, contextualizados, criticos, dialéticos, histdrico-
criticos, midiaticos e audiovisuais e outros mais serdo sempre bem-vindos para tornarem
os contetdos significativos para a mente do estudante. E significativos tem a ver com a
relevancia social dos contetidos e a compreensao efetiva das estruturas conceituais.

Meétodo ¢ o caminho da inteligéncia para chegar ao conhecimento efetivo de um
contetdo cientifico, tecnoldgico, literario, historico ou artistico. Em sentido restrito método
cientifico ¢ “procedimento de investigacao, ordenado, repetivel, autocorrigivel” capaz de
levar o sujeito que pesquisa a obtencdo de resultados validos ou confidveis. O método de
ensino quer que o estudante ao enfrentar determinado assunto seja capaz de aprender e
apreender corretamente os conceitos e estruturas de uma disciplina de forma significativa.
Como ensina Bruner, em O Processo da Educagdo, quando se ensina algum conhecimento
cientifico, uma disciplina qualquer, deve-se ensinar a sua estrutura, isto €, sera fundamental
ensinar como as ideias, os conceitos basicos se relacionam entre si. Essa é uma orientagao
importante para os docentes. Ao se ensinar uma disciplina ¢ fundamental que o estudante
va percebendo como se articulam os conceitos essenciais. Ao se estudar, por exemplo, o
capitalismo como modo de producao atual, a analise devera recair primeiramente sobre a
categoria mercadoria, sintese de “valor de uso” e de “valor de troca”, como demonstrou
K.Marx. N#o hé “valor de troca” da mercadoria se hio houver o “valor de uso”. E preciso
que o bem material, como dizia Aristoteles, seja util a pessoa. E o aspecto qualitativo da
mercadoria. Ela dever atender a algum desejo ou carecimento humano. Mas, a mercadoria,
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seja ela qual for, surge no bojo de relagées sociais. Nesse sentido, a categoria mercadoria
possui longa historia que se perde no passado remoto da humanidade. Os brincos e colares
da rainha do Egito tinham, certamente, valor de uso e valor de troca.

A Revolugao Industrial inglesa, no século XIX, permitiu a emergéncia da economia
de escala articulando conhecimento e tecnologia na mao de poucos. Assim, o proprietario
dos bens de producdo, a maquinaria industrial, passa a produzir o “valor de uso” (qualidade)
sob a perspectiva da quantidade, como “valor de troca”. Dai, Taylor e Ford insistirem no
aumento da produ¢do de mercadoria como meio de baixar o prego da manufatura e vender
mais barato para atender, de um lado, o lucro do capitalista, e, de outro lado, o aumento
de salario dos operarios. Pobre ilusdo. A contradi¢do se instala no amago do sistema com
tensoes frequentes.

O método usado acima como se percebe € analitico. Vai da realidade cadtica da
vida econdmico-social buscar o conceito analitico integrador (no caso, a mercadoria) que
permitira a sintese compreensivel da vida economica atual. Ainda mais, ligada a categoria
trabalho, a mercadoria articula-se organicamente a teoria do valor - moeda ou dinheiro,
categoria tdo antiga com a mercadoria, mas que no modo de produgdo capitalista adquire
relevancia a toda prova ao permitir o controle dos investimentos capitalistas ou estatais
na producdo e circulacdo de mercadorias pelo mundo. Hoje, ¢ preciso que se diga, o
econdmico se articula ao financeiro e vice-versa sob a égide do Estado ou das organizagdes
transnacionais que chegam a transcender os limites territoriais das nagoes.

Na visdo historico-social ¢ preciso distinguir, analiticamente, 0 método cientifico,
do método de ensino, para ndo se confundir ou embaralhar realidades distintas.

Em Pedagogia ha dois grupos de métodos:

1 — Métodos pedagogicos de pesquisa ou investigagdo interessados em descobrir
ou encontrar o melhor caminho para se atingir a Educacdo mais adequada aos fins e
valores humanos. Tradicionalmente os métodos de investigacdo da realidade pedagogica
se agrupam em duas categorias: a) métodos de observacio e b) métodos de mensuragio.
A categorizacdo anterior ¢ esforco didatico para separar o que na pratica podera articular-se
de modo a revelar cientificamente o fato pedagogico estudado. E perfeitamente possivel
observar e medir o fendmeno educativo e chegar a resultados confidveis.

Dentre os métodos de observagdo seria de bom alvitre fazer as seguintes anotacdes:

e Em pesquisa pedagogica nao se pode descartar a observagao constante da a¢ao
docente e do desempenho do estudante. A observacao controlada é a observagao
que procura ser objetiva. Analisar o desempenho do estudante nos contetidos
escolares em face de diferentes métodos de ensino ¢ a base de toda investigacao
pedagogica. Mas como ndo ¢ possivel adentrar ao espirito do estudante, a
compreensao do estudante resultara do seu proprio trabalho escolar realizado no
interior da escola.

e Para a ciéncia pedagodgica ¢ importante conhecer os fatos, as reagdes € 0s
resultados da acdo docente no desempenho dos estudantes. Atengdo especial
devera ser dirigida a frequéncia, a repeti¢ao ou “incidentalidade” dos fendmenos.
Dai, o cuidado de ndo descartarmos a observagdo estatistica que permitird
estabelecer relagdes entre fendmenos observados.

Os métodos de mensuragdo em Pedagogia t€ém como base os estudos de Wundt,
estudioso em medir as manifestacdes exteriores de fendmenos psiquicos. O pressuposto
basico dos métodos de mensuragao se resume na afirmacao clara de que “tudo o que existe,
existe em alguma medida”. Essa orientacdo “positivista” para alguns e “positiva” para
outros se firma na ideia de que um ramo do saber somente poderd ascender a categoria
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de ciéncia quando os fatos observados ficarem submetidos a medi¢do e ao niumero. Essa
regra de ouro do “cientificismo” precisa ser considerada sem se cair no exagero de eliminar
outros métodos de investigacdo importantes na Pedagogia como o método do testemunho,
o método comparativo ¢ os processos de avaliagdo do rendimento escolar, em termos
de desempenho do aluno, do professor, da unidade escolar e do sistema escolar. Outro
método, o experimental, fica prejudicado quando se trata de Pedagogia porque, a rigor,
veta-se qualquer verificacdo que implique manipulagao real, efetiva do estudante. Seria ato
delituoso, por exemplo, usar ou aplicar substancias quimicas na crianga ¢ adolescente para
verificar os efeitos no rendimento escolar. A simples possibilidade de que algo parecido
possa acontecer com apenas um aluno impede, a meu ver, que se libere a experimentagao
cientifica no plano educativo. Antes de qualquer valor esta o valor da pessoa humana.

2 — Métodos de ensino sdo formas ou meios de que o educador lanca mao para
fazer chegar as maos do estudante o saber, o conhecimento humano significativo de modo a
facilitar-lhe a aprendizagem e a compreensao dos conceitos e estruturas cientificas através de
disciplinas escolares com relevancia social e cultural. Atualmente deseja-se, pelo menos em
termos de objetivo de ensino, que o estudante tenha formacao intelectual e cultural rigorosa,
capacidade de critica, reflexdo e consciéncia social e que seja, afinal, capaz de, com base
no conhecimento relevante adquirido, ser criativo e inventivo. Essa perspectiva ideal, quase
utdpica, encontra barreiras quase intransponiveis quando sabemos que o ensino tradicional
¢ hegemonico nas escolas entulhadas de alunos em ambientes fechados e onde o professor
lanca mao do método expositivo como meio de defesa diante da exigéncia de “vencer o
conteudo” a todo custo. Vale dizer, entretanto, que a exposi¢do quando bem preparada e
articulada com outros procedimentos didaticos nao sera desprezivel. A exposicao dialogada,
a exposi¢do acompanhada de leituras significativas, a exposi¢do com debates, a exposi¢ao
com exercicios de fixagdo, a exposi¢do com a ajuda de audiovisual, a exposi¢ao truncada
e outras formas de expor os conteudos fundamentais evitam o dogmatismo no ensino que
se explica e demonstra com base numa visdo passiva do aluno. Eliminar acriticamente o
método expositivo de ensino ndo me parece a melhor forma de melhorar a qualidade da
educacao, assim como reduzi-lo a unico método de ensino e aprendizagem seria falso e
perigoso porque hd muitos caminhos para se chegar ao conhecimento, embora nao se deva
esquecer, jamais, que o estudante ¢, sempre, o artifice de sua propria aprendizagem com a
participagdo indispensavel e necessaria do professor. Nao se deve esquecer que o estudante
sempre quer conhecer finalmente a “posicdo do professor” diante de um tema ou assunto,
até para poder crescer intelectualmente, contrapondo-se ao pensamento do mestre.

O método historico-critico que evidencia a importancia do desenvolvimento historico
social na producdo e desenvolvimento do conhecimento humano tem por base processos
de investigagdo importantes como andlise e sintese, teoria e pratica, formal e material e
técnicas de pesquisa variadas como coleta de informagdes, experiéncias relevantes, estudo
de realidade, mapeamentos, dados estatisticos, investigacao historica, estudo de tendéncias e
ideias, estudos de condicionantes, estudos de impactos ambientais, coleta de material e outros.

E assustadora a necessidade de conhecimento exigida do professor para que o
estudante seja bem encaminhado na trilha do saber. Essa exigéncia explica porque a medida
que os anos de escolaridade avancam ha necessariamente maior grau de especializa¢dao do
docente aliado a sua capacidade sinoptica, isto €, a capacidade de perceber o todo e relacionar
os conhecimentos. E a capacidade dialética de que nos dizia o velho Platdo. E o todo, hoje,
¢ inseparavel de uma visdo econdmico-social-cultural e do destino da humanidade perdida
na amplidao do cosmo, num planeta comum e restrito. Fins e valores sao, ao fim ¢ ao
cabo, inseparaveis da realidade humana e de sua formacao cultural, educacional, cientifica,
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¢tica e artistica. Cultura para qué? Ciéncia para qué? Educagdo para qué? Economia para
qué? Etica para qué? Arte para qué? Eis, as principais questdes que afetam o espirito de
qualquer filosofo sério da educagdo e levam o professor a tentar diminuir a distancia entre o
conhecimento cientifico e o ensino da ciéncia, tecnologia e humanidades nas escolas.

O meétodo historico-critico, no tratamento dos conteudos significativos de ensino,
toma como ponto de partida a sociedade e seus problemas e apds identifica-los procura
na ciéncia, na tecnologia e nas humanidades os instrumentos ou meios intelectuais,
cientificos, tecnoldgicos e sociais, que permitem encaminhar ou resolver as questdes postas
pela gama variada de problemas econdmicos, sociais e culturais gerados pela convivéncia
humana e seu relacionamento com a natureza. O método historico-critico ndo dispensa
jamais a participagao do aluno e professor nas atividades escolares. Exige, entretanto, que
os métodos sejam vivos, isto €, tenham a marca da necessidade humana, muitas vezes,
dramatica e urgente. A conscientizagdo de professores e estudantes diante dos problemas
humanos é momento crucial para o inicio da agfio pedagégica. E o mergulho na pratica
social. Os contetidos cientificos e tecnolégicos serdo acionados para o enfrentamento de
problemas postos pela pratica social, como alimentacdo, moradia, saneamento, lixo, lazer,
esporte, drogas, desvio de conduta, economia solidaria, consumo, emprego, ambiente,
saude, sustentabilidade, pintura, musica, administracao publica, emprego, vida financeira,
transito e outros contetdos.

E sempre bom alertar os estudiosos do materialismo historico de que a dimensio
econdmica, apesar de fundamental e determinante, em tltima instancia, ndo acontece num
vacuo social onde o contexto seria irrelevante. A realidade é, sempre, econéomico-social,
nao apenas economica. Um exemplo a titulo de esclarecimento. Tenho em minha mao um
relogio. E um objeto 1til; ele tem, portanto, um valor de uso, ndo somente para mim, mas
a toda pessoa que vive no modo de producio capitalista regido pela categoria tempo. Mas,
além do valor de uso, o relogio que trago no pulso € objeto manufaturado, industrializado,
gerador de valor de troca. Um fabricante renomado transformou o objeto reldgio em algo
além de desejavel, em algo comerciavel, sujeito a categoria de quantidade. Fez do objeto
relogio uma mercadoria, sintese compreensiva de valor de uso ¢ de valor de troca. Mas,
quando tenho em meu pulso o reldgio vejo a sua marca, o seu estilo, 0 material usado na sua
confec¢do, o peso, a pulseira, o mostrador, os numerais dispostos numa ordem e sequéncia,
0s ponteiros, importantes elementos num reldgio analdgico e outros aspectos que reunidos
determinardo o seu preco representado pelo valor-dinheiro apontado pelo dono da relojoaria
preocupado em passar para frente o objeto com margem de lucro, pois a mais-valia
sempre estara presente nas transagdes economicas de compra e venda. Ha, entretanto, algo
importantissimo, que ndo veremos por mais que manipulemos o reldgio e que, finalmente,
permitiu a existéncia da mercadoria reldgio. Esse elemento fundamental, esse algo que
tornou possivel a existéncia do objeto relogio € a relagdo social entre o proprietario da
industria de reldgio, pagador de salario, dono dos meios de produgdo, e o nde proprietdario,
o operario ou o trabalhador especializado, assalariado, que vende a sua for¢a de trabalho,
que manipula a matéria-prima tornando possivel a existéncia do objeto relogio. Na verdade,
a categoria trabalho est4 no centro da vida social. Infelizmente assistimos hoje, a tentativa
de flexibilizacdo dos direitos trabalhistas e a intensa especializacio do trabalho que
enfraquecem o poder politico dos trabalhadores diante do capital, mediante o processo de
divisdo e subdivisdo da massa trabalhadora. A tecnologia, por sua vez, amplia, ainda mais,
a dependéncia do trabalho em relagdo ao capital. Ha, ainda, por trés das relacdes sociais de
produgao, a relacao pessoal, muito individualizada, entre o sujeito € o objeto do desejo que,
a base de valores estéticos, escolhe, as vezes, pelo aspecto do mostrador e da pulseira, um

260 Ciéncia Geogrdfica - Bauru - XVI - Vol. XVI - (2): Janeiro/Dezembro - 2012



Teoria de educacdo e curriculo escolar na era da digitalizacdo e convergéncia dos meios de comunicagdo

e ndo o outro reldgio, ao arrepio, em certos momentos da vida, de certo prestigio de marca
do proprio objeto.

Em conclusdo ao texto seria possivel dizer que:

1 — Uma teoria minima sobre educacdo escolar teria, necessariamente, que articular
as dimensodes de contetdo disciplinar, método de ensino, fins e valores da educa¢io no
plano de um contexto ou entorno. E fundamental ndo perder de vista o fato de que a educagio
escolar €, contemporaneamente, a forma hegemonica de educagdo. As nagdes organizadas
em Estados nacionais elegeram a educagdo escolar como instituicao social encarregada de
educar todas as pessoas da sociedade; para tanto, no pais, por injunc¢@o constitucional, foram
instituidos sistemas de educacdo escolar em nivel nacional (como o MEC no Brasil), em nivel
estadual (como as Secretarias de Estado dos Negodcios da Educacdao) e em nivel municipal
(a exemplo das Secretarias Municipais de Educa¢@o) com o objetivo maior de oferecer
educacdo e instrugdo escolares em quantidade e qualidade para a nagdo. A burocratizacao
foi inevitavel ao se criar um padrao piramidal de administracdo escolar com dire¢ao (na
cupula da instituicao escolar, responsavel pelas diretrizes do sistema e alocagdo de recursos),
niveis técnicos intermediarios (nas coordenadorias de ensino) e os niveis de execucio das
politicas educacionais tragadas pelas ctpulas hierarquizadas dos sistemas nacional, estadual e
municipal. Escapar dessa teia de relagdes institucionais ¢ tarefa dificil uma vez que o controle
acontece de alto a baixo até atingir a "alma” do sistema, a escola e a sala de aula, o professor
e o estudante. Assim acontece a burocracia como sistema de dominagao racional, na analise
de Max Weber. Escapar de modo relativo desse sistema de subordinacdo formal significa,
salvo melhor analise, centrar o foco das atengdes na administragdo das unidades escolares
com valorizagdo efetiva dos docentes e funcionarios das escolas, faculdades, institutos e
universidades. Somente as pessoas que atuam no plano da execugdo serdo capazes de tornar
vivos os curriculos ao quebrarem a rigidez formal de muitas determinagoes vindas do alto.
O didlogo democrdtico sobre os curriculos, conteudos programdaticos e métodos de ensino
orientado por fins e valores adequados aos contextos sera fundamental para se chegar a
pratica pedagogica que beneficie a pessoa do estudante.

2 — Numa educacdo publica, sistematica, de cunho burocratico centralizado, a
preocupacdo em oferecer educacdo escolar a quantidade com suposta qualidade implica
sempre numa administracdo controladora que restringe sobremaneira a determinagdo
livre dos conteudos formais. Exigir liberdade na determinagdo de conteudos formais seria
desconhecer o plano politico do dominador cujas ideias dominantes sdo, sempre, as ideias do
proprio dominante. Numa sociedade burguesa a educagao reflete os valores burgueses. Mas,
conhecer os condicionantes sdcio-politico-econdmico-culturais ndo deve esmorecer a luta por
uma educagdo na dimensdo do ser humano, muito além da mera produgdo de mercadoria.
A articulagdo de disciplinas ¢ sempre necessaria € bem-vinda quando se tem a perspectiva
humana de conhecimento compreensivo que procura articular diferentes andlises da realidade
sem embaralhar as grandes areas de conhecimento: a) Linguagens, b) Légica e Matematica (as
chamadas “ciéncias da razao”), ¢) Ciéncias Naturais ou “ciéncias do fato” (Biologia, Quimica,
Fisica e demais Ciéncias da Terra) e d) Ciéncias Humanas. A excessiva especializacao podera
ser minimizada através de um curriculo diversificado sem que se perca de vista a gama variada
de ocupacdes que a vida social moderna exige de uma formagao humana equilibrada.

3 — As disciplinas comumente elencadas nas “grades curriculares™ oficiais ndo sao
arbitrarias, mas, lembram o padrao quase universal de arrolar contetidos cientificos e culturais
considerados importantes na formagao do estudante e tteis a criacdo de uma sociedade
sintonizada ao seu tempo histdrico. Nos tempos atuais ndo sera possivel descartar as diferentes
linguagens, as ciéncias exatas e naturais, as ciéncias humanas e as tecnologicas nos curriculos
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escolares. O importante € saber como as linguagens e os contetidos cientificos e tecnoldgicos
serdo tratados pedagogicamente. Nesse sentido, nao ha duvida, os métodos de ensino sao
importantes elementos quando orientados por e para fins sociais que pensem a educagdo
como forga transformadora da realidade. Dai, que ndo basta ensinar o estudante a pensar. Sera
preciso ensina-lo a pensar a realidade social na perspectiva de melhoria das estruturas em que
o aluno vive. Métodos de ensino que se contentam em constatar a existéncias de estruturas
alienantes sem, de fato, enfrenta-las através do pensamento reflexivo e critico apenas reforgam
a domesticagdo, porque negam, de fato, o poder pratico das ideias.

4 — As inovacgdes educacionais dentro do padrao burocratico de educacao ficam por
conta dos conteudos programaticos trabalhados através de novos métodos de ensino que
estimulam a criatividade, a reflexdo e a abordagem viva dos temas, bem como a relevancia
dos assuntos abordados sob a perspectiva de novos fins e valores. Particularmente importante,
parece-me, o conhecimento de teoria do conhecimento em educagdo. Por exemplo,
o método intuitivo tem por base as observagdes de Aristoteles sobre o contato direto e
imediato com as coisas através dos sentidos como a visdo, audigdo, tato, olfato, gosto. Os
aristotélicos seguiam a célebre formula: “Nada esta no espirito sem que tenha passado,
antes, pelos orgaos do sentido”, adotada por J. Locke no Ensaio acerca do entendimento
humano, de 1690, onde o filésofo inglé€s critica o inatismo de Descartes através da
concepcao de que o ser humano ao nascer ¢ “tabula rasa”, uma pagina em branco, a ser
afetada pela experiéncia. Leibniz, filésofo alemdo do século XVII, criticara o empirismo
de Locke ampliando e retificando a formula aristotélica ao dizer que nada estara no espirito
humano antes da experiéncia “a nao ser o proprio entendimento”. O filésofo alemao, nos
Novos ensaios sobre o entendimento humano resgata, por assim dizer, a inteligéncia,
como elemento propriamente humano definidor de sua racionalidade intelectual e social.
As ideias simples vém por meio da sensag¢do e observagdo, mas as ideias complexas sdo
produtos do espirito, da inteligéncia sobre os dados da sensacdao e observacao. Mas, na
percepcao ja esta a intelecgdo. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que o método intuitivo
¢ método indicado para o estudo da realidade natural, empirica, sobre a qual se forma a
percepcao e a atengao adestrando-as para os processos racionais de andalise e sintese, base
de toda racionalidade cientifica. Numa perspectiva dialética ndo hd como ndo pensar o ser
humano como sintese compreensiva de intui¢do sensorial e entendimento racional a agir no
interior de um contexto. Somos, certamente, razao e emog¢ao, como dizia Milton Santos.
A racionalidade, bem vira Aristoteles, ¢ uma das marcas do ser humano. Se a eliminarmos
sobrard apenas um feixe de emog¢des ou um punhado de sensagdes € impressdes a nos
jogarem de um lado para outro, “como um cani¢o”, na feliz expressao de Pascal.

A caminhada do sensivel ao inteligivel faz com que o método denominado intuitivo
seja naturalmente indicado para o ensino e aprendizagem da infancia, embora o método possa
ser aplicado com sucesso no ensino médio e superior quando o docente estabelecera o nexo
entre a explicacao e a previsibilidade (Se P, entdo Q) decorrente dos processos de analise e
sintese, sobre os dados coletados nas excursoes, sessoes cinematograficas, conferéncias com
projecoes, exposi¢oes de fotos e gravuras, “aulas-passeio”, leituras teatralizadas, pesquisas
de campo, passeios pedagogicos, etc. O método remonta a Antiguidade classica, mas foi,
modernamente, retomado por Pestalozzi na educagdo de criangas pobres abandonadas. Mas,
permanecer exclusivamente no plano do empirico, leva-nos a valorizar a percepcao sensorial
em detrimento da objetividade cientifica e da articulagdo essencial entre a inteligéncia e o
meio social substancial presente na relagdo entre natureza naturante e natureza naturata.
A abstragdo, apice do processo cognoscitivo, € produto de longa exploragdao cognoscitiva
que parte da realidade sensivel visivel a realidade invisivel abstrata; dai, a necessidade de
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instrumentos vicarios que ampliem a visdo humana atingindo o infinitamente pequeno e
o infinitamente grande; ademais, se a aparéncia das coisas revelada pelos 6rgaos do
sentido se identificasse a natureza efetiva das coisas, ndo haveria necessidade de ciéncia e
filosofia, duas formas abstratas importantes de investigagdo, como percebera o velho Marx.

5 — Ha um conhecimento cientifico, tecnoldgico e social que “resistiu ao tempo”
e que permanece como conquista real da cultura humana. Esse patriménio cultural criado
pela Humanidade através de milénios precisa ser apropriado por todos, ricos e pobres,
negros e brancos, religiosos e agnosticos, homens e mulheres e especialmente pelos jovens,
criangas e adolescentes. Para tanto, torna-se importante o esfor¢o para que todos sejam
alfabetizados, capazes de leitura, escrita e pensamento proprio, além do dominio razoavel
das ciéncias exatas, naturais ¢ humanas; o salto qualitativo da sociedade, do baixo para o
alto rendimento da populagdo, ¢ inseparavel da instru¢do e da educacdo de todos. Dai, a
importancia politica da escola nas sociedades contemporaneas, o tinico espacgo de cultura
possivel para todos.

6 — Os curriculos escolares, de maneira geral, carecem de espago real para o esporte,
lazer, musica e arte. O receio de muitos pedagogos se identifica com a cisma ou desconfianca
de o entretenimento e o social tomarem o espaco da instrugdo formal propriamente dita
considerada o cerne da escola. Essa preocupacdo poderia ser resolvida por meio de escolas
com salas de aula menos densas de estudantes e com funcionamento definido: no periodo
da manha, educagao intelectual, obrigatoria para todos e a tarde, periodo para atendimento
a alunos necessitados de reforgo especifico, leitura em sala especial adrede preparada para
estudo de textos significativos, ateliés diversos de pintura, escultura, desenho, espago
para a pratica esportiva, danga, artes marciais ¢ demais atividades oferecidas a todos pela
escola formadora. Por outro lado, seria de todo conveniente que a escola sem segundo
turno tivesse corpo docente estavel que evitasse a presenca do professor itinerante que niao
se identificard, certamente, com o projeto politico pedagégico da escola. Para tanto, a
sociedade deveria colocar como fim e valor indiscutiveis a escola sem segundo turno a fim
de propiciar aos estudantes a oportunidade de uma formagao de qualidade. Os economistas
e donos de escola certamente chiardo muito, sempre interessados em fazer render o dinheiro
empregado na educagdo, percebida, quase sempre como mercadoria. Nao se deve esquecer
que o capitalismo, tal como o rei Midas, transforma tudo em mercadoria, e esta, em
valor dinheiro. Mas, uma medida desse alcance social ndo significaria, de modo algum,
desperdicio ou mal uso de recursos. Para nés, Educadores, a Economia ¢ importante meio
para alavancar o desenvolvimento da nac¢do, mas antes do dinheiro e da mercadoria esta o
valor da pessoa humana, a crianga, o adolescente e o adulto que sustentam a propria economia
do pais com trabalho e consumo, possibilitando a producado e circulagdo de mercadorias;
parece obviedade dizer que a Educagdo necessita da Economia, mas a Economia, também,
precisa, e muito, da Educagdo e da Sociedade. Eis, outro par dialético essencial que resiste
a qualquer explicagdo reducionista. Certamente producao gera mais produgdo, assim como
cultura gera mais cultura, educagdo gera mais educag¢do, porém um povo sem cultura,
educacao e instrugdo poe a perder qualquer tentativa de melhorar o desenvolvimento social
¢ a economia da nagao.

7 — A dimensao do trabalho nem sempre foi considerada na Educagdo de modo
essencial a ndo ser por educadores comprometidos com determinadas visdes sociais que
priorizam a dimensdo coletiva e a economia soliddria. Os educadores “progressistas”
identificados com uma visao transformadora de sociedade tém no trabalho o principio educativo
por exceléncia. A burguesia nao vé€ valor educativo no trabalho, mas valor economico para
o modo de produgdo dominante. O trabalho tem para ela o poder de disciplinar a pessoa
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obrigada a seguir métodos, tempo e resultados. E o lado inevitével da atividade laboral sempre
ligada a fins e valores daqueles que, através do salario conseguem ter a disposi¢ao a mao de
obra alheia. De maneira geral, o que perturba os educadores ¢ o medo da exploracao infantil
pela via do trabalho e nesse sentido olham de soslaio para a inclusao do trabalho no curriculo
escolar. E receio infundado porque a escola piblica ainda nio é empresa. Mas, os Educadores,
de forma geral, sabem que o modo de produgao capitalista, deixado a plena liberdade de agao,
passa por cima de tudo na ansia de gerar o excedente, o lucro ou a mais-valia. Educadores como
C. Freinet e Paulo Freire nunca tiveram aceitagdo na pedagogia oficial porque a verdadeira
pedagogia social do trabalho ndo se contenta em tomar o trabalho como algo acessério, mas,
como esséncia do ser humano, como atividade planejada antecipadamente e executada em
funcao de fins verdadeiramente sociais.

O que se tentou, nos idos da ditadura neste pais, foi a desastrada “profissionalizagao
compulsoria de 2.° Grau” e “a iniciagdo para o trabalho no 1.° Grau” sem resultados
educativos importantes por falta de estrutura para abrigar oficinas, maquinarias, ateliés e
espacos minimos nas escolas estaduais para a contrapartida da pratica, sem falar na falta
de docentes especializados em areas industriais e tecnoldgicas. A educagao para o trabalho
exige rigoroso planejamento da agao educativa; além do mais, cobra investimentos vultosos
que o sistema tradicional de ensino nem imagina quando se pensa na profissionalizagdo
voltada para a industria. O “sistema S”, organizado, desde longa data, pelos industriais,
articulou-se em termos de teoria e pratica com a finalidade pontual de atender aos interesses
corporativos, com a formacao de profissionais para o capital, voltados para as necessidades
de mercado; a licao que fica é que meios e fins devem estar articulados. Sera va a tarefa de
querer acobertar as ideologias de fundo que orientam a agdo; ndo seria demais lembrar a
adverténcia de Umberto Eco para o fato de que negar a ideologia ¢ fazer ideologia, assim
como negar a filosofia ¢ meio caminho para a reflexao filosofica.

8 — As escolas agricolas superiores e outras profissionalizantes de ensino médio e
superior sdo escolas muito interessantes do ponto de vista dos estudos formais e de sua pratica
correlata, na formagao dos estudantes. As escolas de agronomia bem como as agricolas de
ensino médio procuram articular praticas que de certo modo encampam pontos tedricos das
disciplinas formais que servem de base a agdo dos estudantes durante os estagios praticos
obrigatorios. A relacdo teoria e prdtica, quando levada a sério, ¢ o meio mais eficiente de
formar um profissional capaz e qualificado. Dai, ser imperiosa a necessidade de a pratica
constar no curriculo das escolas como parte integrante da formacao integral dos estudantes;
¢ a pratica que avaliza a teoria, pois a teoria sem o teste da pratica se transforma em flatus
voci (voz vazia). Devemos lembrar que nada ha de mais pratico do que uma boa teoria, diz
o ditado alemao.

9 — Os audiovisuais tém funcdo importante na relacdo ensino (do professor) e
aprendizagem (do estudante), arelagdo dialética fundamental da Educacao. Os documentarios
podem e devem ser incorporados a agdo docente tanto no que tange aos conteudos de ensino
como no que se refere aos métodos de aprendizagem. Os documentérios sobre a natureza tem
desenvolvido o espirito ecoldgico de muitos e programas sobre atividades na agropecuaria
tém melhorado consideravelmente o rendimento das propriedades rurais. H4 documentarios
que completam os conteudos desenvolvidos pelo docente, mas quase sempre estao sujeitos
a lacunas em termos de conhecimento. Aqueles que acreditam nos documentérios como
fonte de conhecimento € preciso alerta-los de que todo audiovisual € uma visao particular de
um estudioso e que o simples fato de dirigir a cAmera para um ponto € ndo para o outro gera
uma abordagem epistemologica passivel de falhas, lacunas e incompletudes que somente o
docente qualificado podera sanar em beneficio do estudante.
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10 — Um curriculo consensual minimo parece ser indispensavel a escola brasileira
fundamental e média a fim de garantir a base de formacgao a todos os brasileiros permitindo
a transferéncia de estudantes, de norte a sul e de leste a oeste, em solo nacional, sem maiores
transtornos aos discentes e docentes. Nao se deve esquecer que por injungdo constitucional
a educacdo ¢ dever do Estado e direito do cidadao. Cabe, finalmente, entender que qualquer
curriculo adotado devera ser flexivel, sujeito a mudanga, sujeito a retificacdo, reestruturacao,
complementacdo e avaliacdo continua para aparar-lhe as existentes arestas e distorgdes.
Mas elimind-lo seria loucura pedagogica. Todavia, nao se pode entender o curriculo escolar
como “camisa de forca” ou molde ao estilo do “leito de Procusto”. O salteador da Atica,
morto por Teseu, esticava o corpo da pessoa que lhe visitava para encaixa-lo exatamente no
tamanho da cama e decepava-lhe a perna quando esta ultrapassava o tamanho do leito. O
curriculo escolar sera sempre ponto de referéncia para acao docente. Indicara os contetidos
nobres a serem tratados em sala de aula. Respeitard a liberdade diddtica do mestre,
consciente na escolha e aplicacao de métodos vivos, contextualizados de ensino em fungao
de fins e valores da escola e da sociedade. A Educacao significa, no limite, formagao do ser
humano pelo ser humano em func¢io da apropriacao significativa da cultura humana
na sua integridade.

11- A Educagdo sempre envolveu e envolvera a Comunicagdo. Sdo praticas sociais
gémeas. O bom Educador tera sempre qualidades de bom Comunicador e a Comunicacao
sempre possibilitara avangos na formagao das pessoas e dos estudantes. Mas, ha que distinguir
entre Educacdo, Comunicacao e Informacdo. A Educacao Escolar tem como alvo a formacao
intelectual, social e ética das pessoas. Seu objetivo ¢ dotar o estudante do conhecimento
cientifico, do dominio das linguagens, da pratica social adequada e de decisdes éticas
apropriadas a determinado contexto. A Comunicagdo, por sua vez, visa criar as condi¢oes
para o entendimento entre as nagdes (no plano da diplomacia) e entre as pessoas (no plano
das relagcdes humanas) conduzindo a compreensdao da mensagem de um foco emissor a um
“universo” de mentes. A Comunicagdo, em funcdo dos avangos tecnologicos das midias
atuais, adquire dimensao politica invejavel, porque além de pensar em atingir um possivel
“auditorio universal”, € capaz de reunir num unico meio, como a televisdo, todas as dimensdes
da comunicabilidade humana presentes na fala, nos discursos, nas imagens, favorecendo a
interatividade, o didlogo, a emergéncia de argumentos dirigidos a convencer os ouvintes numa
determinada dire¢ao cumprindo, assim, uma fungao ideoldgica, muito além de mera atividade
informativa ou recreativa. Cada vez mais a pratica comunicativa aproxima-se da pratica
politica, da pratica ludica e do entretenimento, mas, a rigor, nenhuma pratica humana escapa
a Comunicagdo tal como no caso da Educagdo como pratica geral. Mas, ha uma diferenga
especifica que as tornam distintas. A Educagdo Escolar, ao contrario da Comunicagdo, tem
como caracteristica basica a necessidade de sistematizacdo do conhecimento através do
ensino. A Comunicagdo até podera sistematizar a sua acao, mas nao do conteudo em si, ao
passo que a Educacdo especificamente Escolar, pela sua propria natureza, terd que organizar
o conteudo segundo critérios. E este aspecto que torna a Educacio Escolar muitas vezes
aborrecida porque o professor se vé obrigado a seguir uma “ordem de razdes” ou uma “ordem
l6gica estrita” que a Comunicagdo ndo privilegia de antemao, a ponto de evitar a sistematizar
o conteudo. Quando isso acontece, como nos casos de cursos a distancia € em telecursos, a
Comunicacao repete a didatica da Educagdo Escolar e se tem na verdade a Escola comum
recheada de recursos audiovisuais que facilitam a apresentacdo do conteudo.

Em Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, por exemplo, ha conceitos fundamentais
que se relacionam numa determinada ordem e sequéncia. Nao se tem no ensino destas
disciplinas muita margem para escapar de uma ordem na apresentacdo dos contetidos
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programaticos. Os livros didaticos daquelas disciplinas sdo exemplos categoricos de
como a estrutura do contetido gera um texto ordenado que o “indice” da obra evidencia,
antecipadamente, a sequéncia e o aprofundamento do proprio contetido da disciplina.

Estas observacdes ligeiras sobre Educagdo Escolar ¢ Comunicacdo ndo querem
colocar as duas praticas sociais em confronto. A Educagao Escolar tem muito a ganhar com os
estudos e a pratica da Comunicagdo que hoje realiza a convergéncia dos meios. Atualmente
o Educador pode langar mao de informagdes importantes sobre os contetidos curriculares
fazendo uso pertinente de fotografias raras, de documentarios antigos, de filmes importantes,
de reprodugdes significativas, de animagdes interessantes que venham a esclarecer aspectos
dos contetidos escolares. Para a Educagao Escolar ndo interessa a informagao pela informagao,
mas a informacao articulada a um contexto de ensino e conhecimento. Dai, a dificuldade,
muitas vezes, de ganhar a Comunicagdo para a Educagdo porque hd Comunicadores que
pregam o fim da Educacdo alheia aos aspectos espetaculares das midias atuais.
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